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چكيده 
توجه به اهميـت  بي ضروري است؛ لذا تحقيق حاضر باسازي مسير آموزش و نحوه ارزشيا     يري براي شفاف  هاي يادگ  تدوين هدف  :مقدمه

 ارزيابي روايي محتواي سوالات امتحان و هماهنگي بـين محتـواي اهـداف آموزشـي در                 با هدف  مامايي   اختصاصيآموزش دروس نظري  
.مايي انجام شده است مااختصاصيهاي دروس طرح درس با محتواي ارزيابي شده در آزمون

 اختـصاصي   هاي هجـده درس نظـري كارشناسـي        ارزشيابي است كه بر روي آزمون      از نوع هش توصيفي   و تحقيق حاضر يك پژ    :هاروش
روايـي آن از طريـق روايـي محتـوا و پايـايي آن از طريـق        گرد آوري اطلاعات با استفاده از چك ليستي بود كـه            .  مامايي انجام شد   دوره

 و بـا  )ضـريب همبـستگي پيرسـون و اسـپيرمن    (ها بـا آمـار اسـتنباطي      سپس داده  ؛گرديدتاييد  ) 75/0(آلفاي كرونباخ   محاسبه ضريب   
هـا، تعـداد سـوال مناسـب و      در طي تحقيق روايي محتواي سوالات آزمون     .قرار گرفت  تجريه و تحليل      مورد SPSSاستفاده از نرم افزار     

. قه بندي بلوم ارزيابي شدبت و سطح اهداف يادگيري عنوان شده در طرح درس براساس طها، سطح سوالاتعداد سوال موجود در آزمون
 بين سـطح سـوالات و سـطح اهـداف           ، سوالات  درصد 23/69.ها داراي روايي محتوي بودند     سوالات كليه آزمون    درصد 38/92:هايافته

 بين تعداد سوالات برآورد شده      داري معني ستگي همب دروس درصد 11/61 در همچنين. شتآموزشي در طرح درس همبستگي وجود دا      
.مشاهده گرديدو تعداد سوالات موجود در امتحان 

لات در اوهاي انجام شده از روايي محتواي مناسـبي برخـوردار اسـت؛ ولـي پـايين بـودن سـطح س ـ       آزمونداد  نتايج نشان   :گيرينتيجه
ال بـراي هـر محتـواي آموزشـي در برخـي      وين مناسب نبـودن تعـداد س ـ  ها و عدم توجه به سطوح يادگيري مورد انتظار و همچن         آزمون

ل مناسب هر محتواي آموزشـي و همـاهنگي   الذا توصيه مي شود مدرسين به تعداد سو. امتحانات از نقاط ضعف ارزشيابي تحصيلي است   
.بين سطوح يادگيري اندازه گيري شده و تناسب آن با اهداف آموزشي بيشتر توجه كنند

 مامايي، آزمون، سطوح يادگيري،اختصاصي طرح درس، دروس :ليديواژه هاي ك

مقدمه
 ارائـه خـدمات بهداشـتي       ،هدف از تربيت دانـشجويان مامـايي      

 به طوري كه فراگيران بـا بهـره گيـري از دانـش              ؛درماني است 
هاي كسب شـده در دوران تحـصيل قـادر بـه            تئوري و مهارت  

ت نيـل بـه ايـن هـدف          در جه  لذا؛  )1 (ارائه اين خدمات باشند   
هاي آموزشي مورد نظر به درستي تحليل و       هدفضروري است   

امكـان  تـا   د  نهاي آن به روشـني تعيـين و تـسريع شـو           اولويت
هـاي آموزشـي در      صحيح فراهم شده و در نهايت هدف       آموزش

. درون آن نظام محقق گردد
طالعات وـركز مـي مـريزي درسميته برنامهـبه اين منظور ك

 دانـشگاه علـوم     ، خيابان هـزار جريـب     ، اصفهان ،اشرف كاظمي :هنويسند

، دانـــــــشكده پرســــــتاري و مامـــــــايي ،پزشــــــكي اصــــــفهان  
Kazemi@nm.mui.ac.irگروه مامايي

گيري تدوين  پيور،  پزشكي كش ها علوم   توسعه آموزش دانشگاه  
هاي مختلـف   توسط گروه طرح درس و نگارش اهداف آموزشي     
. )2(آموزشي را سرلوحه كار خود قرار داد

هاي قبل از تدريس    تدوين طرح درس از مراحل اساسي فعاليت      
براي هر مدرس است و مي تواند تـا حـدود زيـادي راهگـشاي               

).3 (تر باشد  و با كيفيت بالا    ترمدرسين براي ارائه آموزش مؤثر    
هاي هدفبندي استفاده از طبقه   ،در راستاي تدوين طرح درس    

 در سطوح مختلـف آمـوزش       ،آموزشي توسط آموزش دهندگان   
 هم به ايجاد زبان مشترك در بين افـراد درگيـر            ،در مقام عمل  

دهد و هم بـا هـدايت       در طراحي آموزشي و ارزشيابي ياري مي      
جهـت دار شـدن   هـاي آموزشـي بـه    فراگيران به سمت هـدف   

).5 و4(كند يادگيري فراگيران كمك مي
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جهـت توجـه و   پيرو تدوين طرح درس و آمـوزش دانـشجويان          
تمركز بر افـزايش كيفيـت آمـوزش بايـد فاصـله بـين اهـداف                
آموزشي و حصول نتايج به طور مستمر ارزشيابي شود تا درباره           

گيـري  تـصميم يادگيري دانشجويان براي افزايش بازده آموزش     
در هر برنامه آموزشي ارزشيابي به عنوان يـك         ).6(به عمل آيد  

توانـد آمـوزش را از حالـت ايـستا بـه            ركن اساسي بوده كه مي    
 و  را سـنجيده عملكرد ياد گيرندگانو  مسيري پويا هدايت كند   

هاي آموزشي از پيش تعيين شده      با هدف از آن را    نتايج حاصل   
 آموزشـي اسـتاد و      هـاي فعاليـت مقايسه كند تا ميزان موفقيت      

يـك  لـذا   . )7(مشخص شـود  هاي يادگيري دانشجويان    كوشش
آزمون خوب پيشرفت تحصيلي آزموني اسـت كـه بـه بهتـرين             

هاي آموزشي و همه محتواي  شكل منعكس كننده تمامي هدف    
لات بـر اسـاس حجـم و        ابرنامه درسي باشد و توزيع و نوع سـو        

بـراي  ه  اهميت محتواي آموزشي و مدت زمان اختـصاص يافت ـ        
 به طوري كه كليه اهـداف آموزشـي را          ؛تعيين شود تدريس آن   
.)9 و8، 5(پوشش دهد

ترين وظيفه اي است كه يك استاد بـا   احتمالاً ارزشيابي بحراني  
مــل در اهــداف آموزشــي طــرح درس و  أآن مواجــه اســت و ت

بندي محتواهاي آموزشي امكان ارزيابي موثرتر دانشجو را        زمان
ارزيابي سوالات در چندين پـژوهش نـشان        ؛ اما   ي آورد فراهم م 

هاي برگـزار شـده بـراي ارزشـيابي     داده است بسياري از آزمون    
تحقيـق  .تحصيلي دانشجويان از حد مـورد انتظـار فاصـله دارد          

هادي در دانشگاه علوم پزشكي شيراز و نجار در دانشگاه علـوم            
.)11و 10(پزشكي اهواز بيانگر آن است

هـاي  اين فاصله بين سـطوح طبقـه بنـدي در حيطـه           علاوه بر   
هـاي برگـزار    مختلف مورد انتظار با سطوح سـوالات در آزمـون         

در اسـتراليا حـاكي از      تحقيـق   نتيجه  . مل است أشده نيز قابل ت   
ــه   ــود ك ــد 50آن ب ــشجويان دوره   درص ــابي دان ــوالات ارزي س

بنـدي بلـوم    طبقـه كارشناسي دانشگاه آدالايد در سطح دانش     
پژوهش خدام نيـز مويـد آن اسـت كـه        ). 12(شته است   قرار دا 

 درصد سوالات مربيان در دانـشكده پرسـتاري و مامـايي            2/41
).13(گرگان در سطح درك بوده است

اگرچه توجه به اهداف آموزشي و سطوح مورد نظر يادگيري از            
هـاي انجـام شـده      مباني اصلي آموزش است؛ اما مرور پـژوهش       

 دور  ،مهم حتي از ديد محققين نيـز      دهد توجه به اين     نشان مي 
 تحقيق نشان   32ماتيك بر روي    يك مطالعه سيست  . مانده است 

كه تنها دو تحقيق به ارزيابي سـطوح انـدازه گيـري شـده              . داد
؛ )14(توسط طراحان سوالات آموزش پزشكي پرداختـه اسـت          

با توجه به اهميت غيرقابل انكار دروس نظري اختـصاصي و           لذا  

ــرا ــاليني در دانــشجويان ارزشــيابي آن ب ي ورود بــه آمــوزش ب
مامايي و حساسيت وظايفي كه در آينـده از فـارع التحـصيلان             

بـا  شـته اسـت    تحقيق حاضر سـعي دا     ،روداين رشته انتظار مي   
ارزيابي وضعيت ارزشيابي دروس اختصاصي نظري دانـشجويان        

 نقـاط   ،مامايي و ميزان تطابق آن با اهداف آموزشي طرح درس         
ــوت و ضــعف  ــود را ق ــايي  موج ــشجويان مام ــيابي دان در ارزش

سياستگزاري براي حل مشكلات احتمـالي      شناسايي كند تا راه   
روايـي محتـواي    علاوه بر ارزيابي     منظور   به اين .گرددهموار تر   

 تعـداد سـوالات محاسـبه شـده بـراي هـر             ،هـا سوالات آزمـون  
محتواي آموزشي در طرح درس با تعداد سوالات لحاظ شده در      

هاي برگزار شـده و  سـطوح عنـوان شـده بـراي اهـداف            آزمون
آموزشي در طرح درس بر اساس طبقه بنـدي بلـوم در حيطـه              

هـا بـا يكـديگر       سوالات اين آزمون    يادگيري شناختي با سطوح  
.مقايسه شده است

هاروش
ارزشيابي است كـه    از نوع توصيفي  پژوهش حاضر يك پژوهش     

وين شده در طرح    اهداف آموزشي تد   مقطعي بر روي     به صورت 
هاي ميان تـرم و پايـان تـرم         درس دروس نظري و كليه آزمون     

 كارشناسي پيوسته مامايي در نيم      دورهاختصاصيهجده درس   
. انجام شد1385-86سال اول و دوم سال تحصيلي

 به اين منظور كليـه  بودروش نمونه گيري به روش سر شماري      
هش در نظـر   نظري مامايي براي ورود به پـژو   اختصاصيدروس  

 اخـتلالات عملـي     :دروس مـورد ارزيـابي شـامل      . گرفته شـدند  
هاي  بارداري و زايمان و مراقبت     ،جنسي و آموزش و مشاوره آن     

 راديولــوژي و ســونولوژي و ،)يــك، دو، ســه و چهــار(مربوطــه 
 و  فيزيوپـاتولوژي ، نشانه شناسـي   ،الكترولوژي در مامايي و زنان    

بهداشـت  و)  دو و سـه    يـك و  ( هاي داخلي و جراحـي      بيماري
 روانپزشــكي در ، ژنتيــك،هــاي زنــان بيمــاري،مــادر و كــودك

 مـديريت    و هـاي كودكـان    بيماري ،هاي نوزادان  بيماري ،مامايي
.مامايي بود

كـه بـراي بررسـي      چك ليستي بـود   ابزار جمع آوري اطلاعات     
رسيدن به اهـداف پـژوهش در اختيـار سـه تـن از             در  آنتوان  

 و پس از اصلاح مـوارد     گذاشته شد زشكي  كارشناسان آموزش پ  
پايـايي  .  قابليت اعتماد آن مورد تاييد قرارگرفـت ،پيشنهاد شده 
بـا اسـتفاده از     و نحـوه انـدازه گيـري كارشناسـان          چك ليست 

 درس ارزيابي شد به اين نحـو كـه در           5مطالعه راهنما بر روي     
 بـه وسـيله كارشـناس آمـوزش         چـك ليـست   فاصله دو هفتـه     

فـر كارشـناس درس مربوطـه تكميـل و ضـريب            پزشكي و دو ن   
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...و هاي آموزشي دروس نظري  تحصيلي با هدف پيشرفتتطابق ارزشيابيبررسي اشرف كاظمي

19/     )12(؛ 1389بهار و تابستان / پژوهش در آموزش علوم پزشكي 

همبستگي پاسخ هاي مربوطـه انـدازه گيـري شـد و بـا آلفـاي          
. پايايي مورد تاييد قرار گرفت75/0كرونباخ 

چك ليست نهايي شامل بخش مربوط به مشخصات كلي درس          
هـاي انجـام شـده بـراي     نـوع آزمـون   و  تعداد واحد  ،نام درس (

 بخش اول چك ليـست      :صليو چهار بخش ا   ) ارزشيابي دانشجو 
اطلاعات مربوط به تعداد جلسات اختصاص داده شـده بـه هـر             
محتواي درسي در طرح درس و تعداد سوالات مربـوط بـه هـر              

) ميان ترم و پايان تـرم (هاي گرفته شده    محتوا بر اساس آزمون   
 همچنين تعداد سوالات مناسب براي هـر محتـواي آموزشـي            و

تعداد سـوالات   . گرديدبت مي نيز در همين قسمت محاسبه و ث      
ــسبت   مناســب  ــا ن ــواي آموزشــي متناســب ب ــر محت ــراي ه ب

بدسـت  هاي تدريس شده ضربدر تعداد سوالات امتحـان         ساعت
هــاي تــدريس شــده بــا تقــسيم تعــداد و نــسبت ســاعتآمــد

هاي صرف شده در تدريس محتواي آموزشي مورد نظـر           ساعت
).6 (گرديدمحاسبه هاي تدريس شده بر تعداد كل ساعت

 حيطـه    در بخش دوم چك ليست به ارزيـابي سـطح يـادگيري          
، شناختي هر سوال بر اساس طبقه بندي بلوم اختـصاص يافـت    

 حيطه شناختي هـر      در بخش سوم چك ليست سطح يادگيري     
و بــالاترين ســطح يــادگيري ) بــر اســاس طــرح درس(محتــوا 

را ارزيـابي  گيري شده در سـوالات مربـوط بـه آن محتـوا      اندازه
بخش چهـارم چـك ليـست نيـز محتـواي آموزشـي              و   كردمي

هاي ميان ترم و پايان ترم   ارزيابي شده به وسيله سوالات آزمون     
در اهداف آموزشي طـرح درس      و محتواي آموزشي نوشته شده    

گيري شده  نمود و تطابق محتواي آموزشي اندازه     را مشخص مي  
 روايي محتوي    درس به صورت   و محتواي آموزشي اهداف طرح    

.روايي محتوي ندارد ثبت گرديد/ دارد
پس از توضيح كامل نحـوه انجـام و         براي جمع آوري اطلاعات،     

اهداف پژوهش به اساتيد مربوط به هر درس و كـسب رضـايت             
طي يك مصاحبه اطلاعـات مربـوط بـه نحـوه ارزشـيابي             ،آنان

 و  هاي ميان ترم و پايان ترم     تكميل و سوالات مربوطه به آزمون     
مـسئول  س از   درهمچنين طرح درس تدوين شـده بـراي هـر           

. مربـوط بـه يـك درس بـود    چك ليست هر  . شد دريافت   درس
  سـوالات ميـان تـرم و پايـان تـرم و             ،براي تعيين روايي محتوا   

بـه جـز   (طرح درس در اختيار كارشناسان اختصاصي هر درس   
 محتواي آموزشي ارزيابي شـده بـه         و قرار گرفت ) مدرس درس 

يله سوالات امتحان و محتـواي آموزشـي منـدرج در طـرح             وس
و اهداف تنظيم شده    سپس سوالات امتحان    . درس ثبت گرديد  

در اختيار دو كارشـناس آمـوزش پزشـكي قـرار           در طرح درس    
ــا همكــاري كارشناســان اختــصاصي دروس ســطح   گرفــت و ب

و سطح محتواي آموزشي هر يـك از اهـداف در طـرح              سوالات  
در شش سطح دانـش، درك،      (ه بندي بلوم    بر اساس طبق  درس  

مـشخص شـد  ) كاربرد، تجزيـه و تحليـل، تركيـب و ارزشـيابي      
آمـار توصـيفي    تجزيه و تحليل داده ها بـا اسـتفاده           .)16و15(
ضريب همبستگي  ( آمار استنباطي    و) ميانگين و انحراف معيار   (

 بـراي ارزيـابي همبـستگي بـين سـطوح           )اسپيرمن و پيرسـون   
ت و سطوح محتواي آموزشـي در طـرح درس و   سوالات امتحانا 

همچنين ارزيابي ميـزان همبـستگي بـين تعـداد سـوالات هـر             
محتواي آموزشـي و تعـداد سـوالات بـر آورد شـده بـراي هـر                 

 نتايج تـك تـك   ،براي حفظ امانت.محتواي آموزشي انجام شد
.گرديد گزارش كددروس با 

هايافته
اختـصاصي ه درس   هـاي هجـد   نتايج ارزشيابي مربوط به آزمون    
دو نـيم سـال اول و دوم سـال          دوره كارشناسي مامايي در طي      

ــصيلي ــنج درس  85-86تح ــشان داد در پ ــد78/27(ن )  درص
)  درصـد  8/88(در شـانزده مـورد      . امتحان ميان ترم برگزار شد    

از نمـره ارزشـيابي      درصـد    5حضور دائم دانشجويان در كلاس      
. نهايي را به خود اختصاص مي داد

ميانگين تعـداد سـوالات در هجـده        حقيق نشان داد كه     نتايج ت 
همچنـين  . بـود  66/27 با انحراف معيار     54درس مورد بررسي    

ــد11/61 ــده  درص ــيابي ش ــيش از  دروس ارزش ــد90 ب  درص
1013 يـادگيري   ارزيابي سطح . داشتند روايي محتوي    ،سوالات

سوال در امتحانـات ميـان تـرم و پايـان تـرم در دو نـيم سـال                   
يـادگيري  در سطح   )  درصد 71( سوال   715ان داد   تحصيلي نش 

 سـوال   77درك،در سـطح    )  درصـد  3/21( سوال   214دانش،
در ) درصد 1(  و يك سوال     به كار بستن  در سطح   )  درصد 6/7(

هيچ .  حيطه شناختي طبقه بندي بلوم قرار داشت     تحليلسطح  
يـادگيري تركيـب و   سـوالات در سـطح    داراي  يك از امتحانات    

 مختلـف   حوسـط سـوالات بـا     توزيـع فراوانـي     .دندبو ن ارزشيابي
.آمده استيك به تفكيك درس در جدول شماره يادگيري 

بين سطح سـوالات امتحانـات ميـان تـرم و      معني داري    ارتباط
در تدوين شـده    اهداف آموزشي   يادگيري در   پايان ترم با سطح     

ــرح در ــت  سط ــود داش ــايج  ). r=22/0 و p=0001/0( وج نت
ستگي بين سطح سـوالات و سـطح اهـداف          ارزيابي ضريب همب  

 آمـده   دوآموزشي تك تك دروس  به تفكيك در جدول شماره           
 درصد  23/69دهد در سوالات     نشان مي  دوجدول شماره   .است

وح داري بــين ســطامتحانــات برگــزار شــده همبــستگي معنــي
 اهـداف آموزشـي در طـرح         يادگيري سوالات و سطح  يادگيري  

.شتدرس وجود دا
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اشرف كاظمي...و هاي آموزشي دروس نظري  تحصيلي با هدف پيشرفتبررسي تطابق ارزشيابي

)12(؛ 1389بهار و تابستان/ پژوهش در آموزش علوم پزشكي      /   20

عداد سوالات امتحان براي هر محتواي آموزشـي و       بين ت در كل   
همبـستگي   مناسب براي هر محتـواي آموزشـي         تعداد سوالات 

 جـدول شـماره سـه       ).p=00/0 و   r=46/0 (بوده است دار  معني
الات امتحان براي هر محتواي     وضريب همبستگي بين تعداد س    

 بـراي هـر محتـواي آموزشـي         مناسـب آموزشي با تعداد سوال     
 ده  درنـشان داد    نتـايج   .  را نشان مي دهـد     درسبراساس طرح   

و ل مناسـب    همبستگي بين تعـداد سـوا     )  درصد 11/61(درس  
).P>05/0( معني دار بود تعداد سوالات موجود در امتحان

 سوالات هر درس بر اساس سطوح يادگيري اندازه گيري شده در امتحاناتفراواني نسبي: 1جدول 
درس شماره 

123456789 گيري شده  يادگيري اندازهسطح

3/35752/69525/625/726/813/871/91دانش
7/64251/232/389/215/222/138/86/5درك

007/78/96/1553/59/33/3به كار بستن
000000000تحليل 

درس شماره 
101112131415161718 يادگيري اندازه گيري شده سطح

3/752/6675365/727/442/846/762/86دانش
9/11/191560209/282/139/218/13درك

9/117/141045/73/266/26/10به كار بستن
1/000000000تحليل

 اهداف آموزشي در طرح درس يادگيري سوالات با سطح يادگيريضريب همبستگي سطح: 2جدول 
درس

1234678101112131417يجه آزمون آمارينت

r75/075/042/04/016/034/025/25/06/044/044/011/1/0
p001/001/00/0nsns04/001/001/0004/0/000/0nsns

.از لحاظ آماري معني دار نبوده است: ns.ل انجام نبود به شكل اهداف جزيي طراحي نشده بود لذا ارزيابي سطوح آن قاب18 و 5،9،15،16دروس : نكته

براي هر محتواي آموزشي تعداد سوالات امتحان  سوال وناسبمضريب همبستگي بين تعداد : 3جدول 
درس

123456789نتيجه آزمون آماري

r85/085/071/04/02/079/079/012/033/0
p02/0001/0nsnsns02/020/0nsns

درس
101112131415161718نتيجه آزمون آماري

r44/06/056/044/057/094/093/005/011/0
p04/0004/005/0003/000nsns
ns :از لحاظ آماري معني دار نيست

بحث و نتيجه گيري
تحقيق حاضر به منظور جمع آوري اطلاعات بـراي قـضاوت در            

 نظـري مامـايي و      اختـصاصي  ارزشـيابي دروس     مورد صلاحيت 
 در  شناسايي نقاط قوت و ضعف ابزارهاي اندازه گيـري اسـاتيد          

حـاكي از آن    نتايج اين تحقيق    . انجام شد  ارزشيابي دانشجويان 
آزمــون هــاي انجــام شــده دروس  روايــي محتــوي اســت كــه
 قابل قبولي برخوردار     نظري مامايي از وضعيت نسبتاً     اختصاصي
ال به ايـن نكتـه اسـت    وان دهنده توجه طراحان س  نش است كه 

كه سوالات طراحي شده بايستي به دنبـال آن باشـد تـا رفتـار               

يــادگيري شــده مــورد ادعــاي خــود را بــه گونــه اي مناســب 
در اين ارتباط تحقيق نجار و همكـاران نيـز          . اندازه گيري نمايد  
اسـاتيد دانـشگاه علـوم پزشـكي        درصـد    7/45نشان داده است    

). 11(كنند اهواز روايي محتواي سوالات خود را ارزيابي مي
 بيـشترين  طح دانـش،  سوالات با س ـ  حاضر نشان مي دهد     نتايج  

فراوانــي را در كليــه دروس بــه خــود اختــصاص مــي دهنــد و  
كـاربرد و سـاير سـطوح بـالاتر كمتـر مـورد       الات در سـطح     وس

بيـانگر آن اسـت كـه   يـن نتـايج   ا.اسـتفاده قـرار گرفتـه اسـت    
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...و هاي آموزشي دروس نظري  تحصيلي با هدف پيشرفتتطابق ارزشيابيبررسي اشرف كاظمي

21/     )12(؛ 1389بهار و تابستان / پژوهش در آموزش علوم پزشكي 

 مامـايي در دانـشگاه علـوم        اختـصاصي امتحانات نظري دروس    
پزشكي اصفهان نسبت به مطالعه مشابه كه به وسيله خـدام در      
دانشگاه علوم پزشكي گرگان انجام شده است، سطوح يادگيري         

اين در حالي است كه      ). 12(تري را اندازه گيري مي كند       پايين
هـاي  گروهانايي استدلال و استنتاج از اهداف آموزشي      كسب تو 

 كسب مهارت تشخيص و بـه كـار گيـري           و) 17(ت  پزشكي اس 
 لازمه فعاليت در حيطه مامـايي       اختصاصيهاي دروس   آموخته
 برخورداري ماماهـا از دانـش لازم و كـافي و افـزايش          زيرااست  

منجـر  بـه بهبـود عملكـرد آنـان          ،گيريتوانايي آنان در تصميم   
 ارزشـيابي   ، در  بر اساس نتايج به دست آمده      ؛ اما )18(مي شود   
ــابي ايــن اختــصاصيدروس  ــه ارزي  مامــايي بــيش از آن كــه ب
 شود به اندازه گيري سطوح دانش پرداخته شده توجهها  مهارت
 مامايي اختصاصيمتاسفانه آزمودن توان شناختي دروس      . است

انـشجويان را در     نمي تواند د   يادگيريدانشجويان در اين سطح     
راستاي وظايفي كه در آينـده از آنهـا انتظـار مـي رود ارزيـابي              

با توجه به اين كه تعليم مدرسـين آمـوزش رشـته هـاي               . كند
الات مناسب موثر و ارزشـمند اسـت    وپزشكي بر نحوه تدوين س    

هـاي آموزشـي بـا      ؛ بنا بر اين لـزوم برگـزاري كارگـاه         )19،20(
سطوح يادگيري بالاتر مـشخص    تمركز بر نحوه طرح سوالات با       

. شودمي
 اهداف آموزشي و سـطوح       يادگيري عدم هماهنگي بين سطوح   

سوالات در برخي از امتحانات نشان دهنده ضـعف در          يادگيري  
و طراحي سوال و عدم دقت طراحان سوال به اهداف آموزشـي            

تحقيق كميلي  در اين راستا     .استسطوح يادگيري مورد انتظار     
دانـشگاه علـوم پزشـكي       اساتيد    درصد 7/62نها  تنيز نشان داد    

سوالات خود را بر اساس اهـداف آموزشـي درس طـرح           زاهدان  
از آنجا كه دانشجويان براي فراگيـري       همچنين  ).21 (كنندمي

 با مراجعه به طرح درس از انتظـارات اسـاتيد     اختصاصيدروس  
يـن دو بـا      عـدم همـاهنگي بـين ا       ،شونددر ارزشيابي مطلع مي   

سردرگمي دانشجويان براي درك بهتر مطالب تئوريـك همـراه          
همچنـين ايـن گونـه مـشكلات باعـث مـي شـود              . خواهد بـود  

دانشجويان براي درك بهتر وظايف آموزشي خود كمتر به طرح    
. درس تدوين شده مراجعه نمايند

 ارزيابي اطلاعاتي اسـت كـه هـدف آمـوزش           ،هدف از ارزشيابي  
ت و توجه به اهداف آموزشي به عنوان ابزاري         فراگيران بوده اس  

ايـن  . كنـد موثر، مدرس را در تدوين سوالات مناسب ياري مـي         
ابزار توجه مدرس را به اين نكته جلب مي كند كه سوالات هـر         
محتواي آموزشي بايـد چـه سـطح يـادگيري را انـدازه گيـري              

).9 و5، 3(كند 
ستگي بين تعداد سوالات نتايج تحقيق در راستاي تعيين همب

و زمان  بر اساس اهميت محتوي مناسبامتحان و تعداد سوال 
نـشان  اختصاص داده شده براي تدريس آن محتواي آموزشـي          

امتحانـات همبـستگي لازم بـين        بـيش از نيمـي از        دهد در مي
 و تعداد سوالات موجود در امتحان وجود        مناسبتعداد سوالات   

ان تعداد ساعاتي كه به يك محتـوي        از ديد آزمون شوندگ   . دارد
اختصاص داده مي شود و نيز تعـداد سـوال از هـر محتـوي در                

ــت     ــوي اس ــت آن محت ــده اهمي ــيابي نماين ــدم و ) 8(ارزش ع
 ممكن است اين نگـرش را بـه وجـود آورد     هاآنهماهنگي بين   

كه فراگيران وقت زيادي را صرف فراگيري محتوايي كـرده انـد         
مانتون معتقد است علاوه بـر      .  است كه اهميت چنداني نداشته   

اين كه سوالات بايستي بر اساس اهداف آموزشي تدوين شـود،           
 از اهداف آموزشـي     ال نيز بايستي متناسب با هر كدام      وتعداد س 

 تدريس يـك درس بـه        از آنجا كه معمولاً    بر اين بنا). 22(باشد  
 بـرآورد تعـداد سـوال هـر      ،وسيله چند استاد انجـام مـي شـود        

 وسيله مـسئول درس و اعـلام آن بـه كليـه اسـاتيد          محتوي به 
.ضرورت دارد

هـاي  دهـد ارزشـيابي   نتايج تحقيق حاضر نـشان مـي    بطور كلي 
 نظري دوره كارشناسي مامايي     اختصاصيانجام شده در دروس     

 از روايي محتواي مناسبي برخوردار است؛ اما عدم توجـه       عمدتاً
ح يادگيري  طراحان سوال در برخي دروس در تطابق بين سطو        

اهداف آموزشي در هـر محتـواي آموزشـي و سـطح سـوالات و          
گيري شده از نقاط    اندازههمچنين پايين بودن سطوح يادگيري    

ضعف ارزشيابي هاي انجام شده اسـت كـه بايـد بيـشتر مـورد               
عدم هماهنگي بين تعداد سوال مناسب بـراي        . توجه قرار گيرد  

هـاي  ا در آزمون  هر محتواي آموزشي و تعداد سوالات هر محتو       
مـل اسـت و     أ دروس نيز قابل ت     درصد 39برگزار شده در تقريباً   

نشان مي دهد در اين موارد نظارت مكفي به وسيله مـسئولين            
لذا توصيه مي شود مسئولين دروس . درس صورت نگرفته است

همان طور كه بر كيفيت اهـداف تـدوين شـده در طـرح درس               
گيـري شـده   ح انـدازه نظارت دارند بر حسن اندازه گيري سـطو       

. مام ورزنـد هتيادگيري و تعداد سوالات هر محتواي درسي نيز ا   
هـا بـر    شود كميتـه ارزشـيابي دانـشكده      همچنين پيشنهاد مي  

 نظـارت مـستمر داشـته       اختـصاصي ارزشيابي تحصيلي دروس    
باشند و براي طراحـان سـوالي، كـه كمتـر بـه نكـات و اصـول                  

هاي ي دارند آموزشارزشيابي تحصيلي و طراحي سوال آشناي
. لازم را برنامه ريزي كنند

قدرداني
از مساعدت مالي و اداري مركز توسعه آمـوزش دانـشگاه علـوم             

.شودپزشكي اصفهان تشكر و قدرداني مي 
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Survey of Adaptation of Educational Improvement and Educational Objectives 
Based on Evaluation in Specialized Theoretical Course of BS Midwifery 

Students of Isfahan University of Medical Sciences in 1385- 1386

*Ashraf Kazemi
*Instructor of Nursing and Midwifery College, Isfahan University of medical sciences

Abstract
Introduction: Designing lesson plan is necessary to clarify educational process and evaluation.

This research, by regarding importancy of midwifery theoretical course education carried out to 

assess examinations reliability and content validity.

Method: This is a descriptive study which has been assessed 18 exams of specialized theoretical 

courses of BS midwifery education.

Data were gathered by using valid and reliable check- list (α- 0.05) and statistically were analyzed 

(Pearson and spearman). Reliability, standard number, quality and level of taxonomy questions 

were determined based on bloom categorization. 

Results: Validity of 92.38% of questions was revealed. In 69.23% of questions there was 

correlation between taxonomy questions level and educational objective level.

Conclusion: Based on results, reliability of questions are appropriate, but low taxonomy of 

questions, low numbers of questions are negative factors in evaluation that must be regarded.

It is recommended to pay more attention to standard number of questions and coordination between 

level of learning and educational objectives.

Key words: exams, midwifery, specialized course, course lab, learning levels assessment
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