
 و همكاران نرگس عبيدي...و پرسنل آزمايشگاهي شاغل در مراكز درمانيمداومآموزشارزيابي فرآيند

) 2 (2؛ 1389ستان زم و پاييز/ پژوهش در آموزش علوم پزشكي    /     24

 آناليز آزمون هاي چند گزينه اي دروس تخصصي رشته پرستاري دانشگاه علوم پزشكي گلستان
1388 در سال 

مريم قنبري گرجي***ليلا  جويباري، ** اكرم ثناگو، *
استاديار گروه پرستاري بهداشت جامعه، دانشكده پرستاري و مامايي، دانشگاه علوم پزشكي گلستان*

ي بهداشت كودك و خانواده، دانشكده پرستاري و مامايي، دانشگاه علوم پزشكي گلستاناستاديار گروه پرستار**
كارشناس مامايي، دفتر توسعه آموزش دانشكده پرستاري، دانشگاه علوم پزشكي گلستان***

چكيده
هـاي معلـم سـاخته بـا        ز آزمـون  بسياري ا . باشندپزشكي مي علوم  ها در آموزش    ترين انواع آزمون  اي رايج هاي چند گزينه   آزمون :مقدمه

 پرسـتاري و  اي دانـشكده هاي چنـد گزينـه   از آزمونتعدادي هدف از اين مطالعه ارزيابي كمي و كيفي   .اشكالات متعددي همراه هستند   
. بوده است1388در سال دانشگاه علوم پزشكي گلستان مامايي 

 سـه  1388-87تحـصيلي سال  دوم  سالاي نيم هاي كتبي چندگزينه  كليه سؤالات آزمون  ،  كاربردي– در اين مطالعه توصيفي      :هاروش
.  سـوال مـورد بررسـي قـرار گرفـت     523 درس و 12شـامل  پرستاري كودك و خانواده و بهداشت جامعه و روانپرسـتاري          آموزشي گروه

 قدرت تميز و دشـواري  عيينتبراي .  تاكسونومي بلوم و رعايت اصول ساختاري بر اساس چك ليست ميلمن ارزيابي شدندسوالات از نظر 
.گرديدهاي كمي از نرم افزار آناليز آزمون استفاده آزمون و ساير شاخصسئوالات 

چيـدمان بيشترين اشكالات ساختاري مربوط بـه       .  بودند ساختاري در حد خوب   از نظر   درصد  3/94 سوال مورد بررسي     523 از   :هايافته
هـا  ، كلمـات تكـراري در گزينـه       ) درصـد  7/32(اعظـم اطلاعـات در سـاقه سـؤال          ، قـرار نداشـتن بخـش        ) درصـد  4/57(ها  خطي گزينه 

درصـد سـوالات در سـطح   4/96. بـوده اسـت  ) درصـد 8/29(ها از نظـر طـول و سـاختار لغـوي     و همسنگ نبودن گزينه )  درصد 1/32(
هـا از   ميانگين ضريب دشواري كل آزمـون     . ادگيري بودند  درصد سوالات از بايدهاي ي     8/79.  قرار داشتند  »دانش و فهم  « يك   تاكسونومي

ًتقريبـا .  خيلي سخت بودند درصد5/14 خيلي آسان و  درصد7/43 مناسب،  درصد1/21 در مجموع سئوالات،.بود متغير 8/0 تا 49/0
 درس دو درس    12 از    و دنـد برخـوردار بو  32/0 و بيشترين قـدرت تميـز        14/0ها از قدرت تميز كمي با دامنه قدرت تميز          تمامي آزمون 

.قدرت تميز مطلوب داشتند
اي مورد مطالعه از نظر ساختاري در وضـع نـسبتا خـوبي قـرار داشـتند امـا از نظـر توزيـع                       هاي چند گزينه  گرچه آزمون ا:گيرينتيجه

، اسـاتيد ويـژه   هاي آموزشي ارگاه برگزاري ك  كه در اين راستا   .باشند تميز نيازمند اتخاذ تدابير اصلاحي مي       و تاكسونومي، قدرت دشواري  
مـي توانـد بـسيار مـوثر     مركز مطالعات و توسعه آموزش علوم پزشـكي دانـشگاه   عملكرد اعضاي هيات علمي از سوي   ارزشيابي   ونظارت  

.باشد
دروس تخصصي پرستاري، آناليز آزموناي، تاكسونومي، اصول ميلمن، آزمون چند گزينه:  كليديهايواژه

مقدمه
 آموزشي، روش تدريس، محتـوي برنامـه آموزشـي و           هايهدف

توان به عنـوان اركـان فراينـد تعلـيم و تربيـت             ارزشيابي را مي  
بـدون ترديـد تمـامي ايـن پارامترهـا بـرهم تـاثير             . قلمداد كرد 

متقابل دارند ولي در اين ميان ارزشيابي و امتحان نقش تعيين           
اف به فـرض مناسـب بـودن اهـد        . كننده و ممتاز خواهد داشت    

آموزشي، محتوي برنامه و مـوثر بـودن روش تـدريس چنانچـه            
نتايج حاصل از آموزش را بطور علمي ارزشيابي نكنيم، عملا به           

هـه چـكتصميمات يك ارزياب در مورد اين). 1(ايم خطا رفته
 گرگـان، دانـشگاه علـوم پزشـكي     ، دكتر لـيلا جويبـاري    :نويسنده مسئول 

.آموزش پزشكي، دفتر ارزشيابيگلستان، مركز مطالعات و توسعه 
lm_jouybari@yahoo.com

چيزي را بررسي كند، از چه روشي و ابـزاري اسـتفاده نمايـد و      
را وـر اجـمه بـاي او هرفهـحتي سوابق شخصي و تجربيات ح

ــاثير مــي ــد نتيجــه ارزشــيابي ت تــرين وســيلهمهــم). 2(گذارن
 در و معمـولاً  ) 3(ت  گيري پيشرفت تحصيلي، آزمـون اس ـ     اندازه

هـا اسـتفاده   اي در آزمـون  سطوح عالي از سوالات چنـد گزينـه       
هاي اساسي اعتبـار قابـل      ها بايد ويژگي  اين آزمون ). 4(شود  مي

بـراي ايـن   . قبول، روايي مناسب و عملي بودن را داشته باشـند     
منظور از سنجش پارامترهاي مدل درجه دشواري سوال، قدرت 

 دانشجوي قوي و ضعيف، درصد پاسـخ    تميز سوال در تشخيص   
هاي انحرافـي و صـحيح، همـراه بـا اعتبـار و      به هريك از گزينه   

ايـه ـونـ آزم ـ ).5(ردد  ـــ ـگفاده مي ـاندارد است ـاي است ـطـخ
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...                و ته پرستاريآناليز آزمون هاي چند گزينه اي دروس تخصصي رشو همكاراناكرم ثناگو 

25/     ) 2 (2؛ 1389ستان زم و پاييز/ پژوهش در آموزش علوم پزشكي 

حـداكثر (پايـايي بـالا   ازكامـل، عينيتعلتبهايچندگزينه
درژهآنهـا بـه وي ـ  روايياماباشند،ميبرخوردار) ممكنپايايي
ر سـاختا اصول طراحيرعايتو)تاكسونومي(دانشسطحمورد

هاي آموزشي بـوده    ز مسايل مورد توجه در مطالعات و پژوهش       ا
زمينهدرمطلوبطراحيآزمون ازيكاگراستبديهي.است

برخوردارساختاريقواعدو رعايتسؤالاتتاكسونوميانتخاب
درونبـوده مطلـوب ساختارو رواييمحتوارواييواجدنباشد

تكميـل جـزء به عنوانآزموننقش اصليتنهانهصورتاين
امـر اينبلكهرود،ميدستازچرخه آموزشحياتيوكننده

موجـب وگذاشـته جايبرمنفياثراتهاي فراگيرانبرانگيزه
لـذا ،شـد خواهـد آموزشيسيستمواساتيدرفتن تلاشهدر

هـا آزمـون بـودن ندارداسـتا ميـزان وسؤالاتبررسي كيفيت
ايندرمختلفهايدانشگاهدرموجودمطالعات. ضروري است

هـاي آنـاليز در     مـلاك . زمينه نتايج متفاوتي را نشان داده است      
 اي  هـاي چنـد گزينـه     اي از سـوالات آزمـون     بخش قابل توجـه   
ــيش از نيمــي از ســؤالات فاقــد  و اشــكال داشــته  ــب شكلات م

نتـايج مطالعـات تـاثير      ). 8 و 6(شـده اسـت     ساختاري گزارش   
هاي آناليز آيتم در بخـش      نامطلوب ناشي از مختل بودن ملاك     

اي و تـاثير  هـاي چنـد گزينـه   قابل تـوجهي از سـوالات آزمـون     
). 10و9،  6(نامطلوب آن را بر كيفيت آزمون نـشان داده اسـت            

هـاي بـاليني و   آزمـون گر چـه در اغلـب   ايك بررسي نشان داد  
اعظم سؤالات، درست و پاتولوژي، بخش هاي فيزيو برخي آزمون 

اصـول سـاختاري بـه هـر     فاقد اشكالات بودند، اما عدم رعايـت  
نموده و در ايـن صـورت   ميزان، روايي سازه را در آزمون مختل     

 تـاثير قـرار داده و ايـن         كاركردهاي آموزشـي آزمـون را تحـت       
هـايي غيـر از     روشبراي كـسب نمـره بـا      مساله با ايجاد زمينه     

، دانــشجويانحــدس زدن، گمــراه شــدننظيــر ي تــسلط علمــ
سـازد مواجه مينگرش دانشجويان را نسبت به آزمون با اشكال    

)11(.
اين حقيقت كه معلمان گـاه در ارزشـيابي يـادگيري فراگيـران       

در بسياري از موارد كليه     . ناكام هستند يك مشكل علمي است     
دانشجويان ضعيف و قوي صرفنظر از ميـزان آمـادگي، نمـرات           

ــالايي در امتحــان اخــذ مــي  ــدن  ب ــا آنكــه از گذران نماينــد و ي
بدون شك نـوع و كيفيـت       ). 12(مانند  آميز آن، باز مي   موفقيت

تـر بـر اعتبـار     بر روش تدريس و بطـور كلـي      ˝امتحان مستقيما 
ها بايـد دقـت     لذا در تهيه و اجراي آزمون     . گذاردمعلم تاثير مي  

 آموزشـي از ارزش      گيـري  كافي مبذول داشت تا براي تـصميم      
هـا بايـد    به همين جهت ايـن آزمـون      . مطلوبي برخوردار باشند  

هاي ميزان شده نظير روايي، پايـايي       هاي مطلوب آزمون  ويژگي
اين مطالعه با هدف تجزيه ).13(و عملي بودن را داشته باشند 

اي دروس تخصــصي هــاي چندگزينــهو تحليــل كيفــي آزمــون
.شدانجام پرستاري

هاروش
هـاي  كليه سـوالات آزمـون    ،   كاربردي -ين مطالعه توصيفي  در ا 

اي دروس تخصصي رشته پرسـتاري تـدريس شـده          چند گزينه 
و روان و گروه كـودك و       توسط گروه پرستاري بهداشت جامعه    
در دانـشگاه  1388-1378خانواده در ترم دوم سـال تحـصيلي    

.سي قرار گرفترمورد برعلوم پزشكي گلستان 
اي دروس هــاي چنــد گزينــهلات آزمــونهــا شــامل ســواداده

تخصصي رشته پرستاري تدريس شده توسـط گـروه پرسـتاري      
ــه و روان  كــودك و خــانواده در نيمــسال اول  ،بهداشــت جامع

نامـه تـك    پاسـخ پس از برگزاري آزمون   . بود88-87تحصيلي  
تك دانشجويان به تفكيك دروس تخصصي مربوطه وارد برنامه         

 و  دش ـاي   تحليل سئوالات چند گزينه    نرم افزاري ويژه تجزيه و    
نيز با استفاده از چك ليست مبتني بر        ساختار سئوالات آزمون    

 همچنين كليه سئوالات از     . آناليز شد  )millman (ميلمناصول  
دانـش و  ( نظر تاكسونومي بلوم در سه سطح تاكـسونومي يـك      

و تاكـسونومي سـه     ) برد و آنـاليز     كـار ( ، تاكـسونومي دو     )فهم  
.مورد بررسي قرار گرفت) و ارزشيابي سنتز (

هـا بـه برنامـه نـرم افـزاري تجزيـه و تحليـل               پس از ورود داده   
اي، از طريق گزارشات ارزيابي، مشخـصات       سئوالات چند گزينه  

روانسنجي آزمون اعم از ضريب دشـواري تـك تـك سـئوالات،            
، )RPBISبـا اسـتفاده از روش   (قدرت تميز هر يك از سئوالات    

هاي گويي دانشجويان به هر يك از گزينه      صدي پاسخ فراواني در 
هاي انحرافي و همچنين ميـزان      سئوال به منظور تحليل گزينه    

Reliability       گيـري    كل آزمون و خطاي استاندارد انـدازه)SD (
هـاي فـوق بـا توجـه بـه        هـا و آمـاره     سـپس مشخـصه    وتعيين  

هاي پيـشرفت تحـصيلي مـورد بررسـي و          استانداردهاي آزمون 
مناسـب و   7/0 تـا    3/0ضريب دشواري بـين     . يل قرار گرفت  تحل

.شد خيلي آسان درنظر گرفته 1 تا 7/0خيلي سخت و 3/0تا 0
در خصوص تعيين روايي سازه نيز براي تك تك سئوالات يك 
شناسنامه مشتمل بر ساقه سئوال، گزينه انحرافي و كليد، 

 مورد ميلمنهاي  تك تك سوالات از نظر شاخص.طراحي شد
در رابطه با روايي محتوايي نيز با مراجعه به . رسي قرار گرفتبر

جدول دو بعدي مورد استفاده براي طراحي سئوالات ميزان 
 كليه ملاحظات .روايي محتوايي كل آزمون تعيين گرديد

 در اين پژوهش از جمله محرمانه نگه داشتن اطلاعات اخلاقي
.رعايت شدفردي 
ها يافته

هاي كتبي پايان تـرم دو گـروه     ز آزمون  سوال ا  523در مجموع   
 درصـد   7/41درس مـورد بررسـي      12. مورد بررسي قرار گرفت   

3/58سوالات مربوط به گـروه پرسـتاري كـودك و خـانواده و              
سوالات مربوط به گروه بهداشت جامعـه و روانپرسـتاري         درصد  

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 r

m
e.

gu
m

s.
ac

.ir
 o

n 
20

26
-0

1-
05

 ]
 

                               2 / 9

https://rme.gums.ac.ir/article-1-59-fa.html


و همكاراناكرم ثناگو...                                      و آناليز آزمون هاي چند گزينه اي دروس تخصصي رشته پرستاري

)2 (2؛1389ستان زم و پاييز/ پژوهش در آموزش علوم پزشكي      /   26

4/96 سـوالات،    تاكـسونومي از نظر توزيع سطح     . )1جدول(بود  
و )دانـش و فهـم    (يـك    تاكـسونومي    سـطح   درصد سوالات در    

كـاربرد و  (تاكـسونومي دو  درصد سـوالات در سـطح     6/3˝صرفا
سـه   تاكـسونومي     سـطح  هـيچ سـوالي در    .  قرار داشـتند   )آناليز

. قرار نگرفت)سنتز و ارزشيابي(

ها عناوين دروس مورد بررسي و تعداد سوالات و درصد آن: 1جدول 
تعداد درس

سوال
رصد د

سوال
307/5)1(بهداشت جامعه پرستاري 
777/14)2(بهداشت جامعه پرستاري 
371/7)3(بهداشت جامعه پرستاري 
383/7)1(بهداشت روان پرستاري 
369/6)2(بهداشت روان پرستاري 
307/5)2(و نوزادان بهداشت مادران پرستاري 
506/9)1( و نوزادانبهداشت مادرانپرستاري 
10,756)2( و خانواده كودكپرستاري 

ــتاري  ــودكپرس ــشجويان  ك ــانواده، دان  و خ
 ناپيوسته كارشناسي

531/10

418/7)1( و خانواده كودكپرستاري 
468/8)دانشجويان مامايي(هاي نوزادان بيماري

295/5بخش نوزادان) 2(پرستاري مادران و نوزادان 

ــين  ــوالا8/79همچنـ ــد سـ ــادگيري درصـ ــدهاي يـ ت از بايـ
)must learn ( ــك ــسونومي ي ــددر ســطح تاك ــابقي . بودن م

و خوب است ) better to learn(سوالات در دسته بهتر است 
تعيـين  بـراي  .قرار داشـتند ) nice to learn(ياد گرفته شود 

اي پايان ترم در ايـن مطالعـه      هاي چندگزينه روايي سازه آزمون  
»سـاختار سـوالات   «خـصوص در  . من استفاده شد  از اصول ميل  

 شـاخص  14اصول طراحي سـوالات يـا اصـول مـيلمن شـامل             
28 و حـداكثر  14امتيـاز كـسب شـده بـين حـداقل        . باشـد مي

 بـه معنـي     28 به معني صـفر و  امتيـاز        14امتياز. محاسبه شد 
نمرات كسب شده به سـه گـروه        . باشدساختار كاملا درست مي   

و سـاختار   23-19 سـاختار متوسـط       ، 18-14عيفساختار ض 
درصد ساختار متوسـط و     7/5. بندي شدند  طبقه 28-24خوب  

همچنـين بـا اسـتفاده از    . درصد ساختار خـوب داشـتند  3/94
ها مربـوط بـه    امتياز بهترين ساختار آزمون28ميانگين نمره از   

،  شـماره دو   جدول. دروس گروه پرستاري كودك و خانواده بود      
را بـه طـور     اي  هاي چهار گزينـه    آزمون اشكال ساختاري درصد  

.دهدهاي مورد بررسي نشان ميكلي در آزمون
ــوال     ــز سـ ــريب تميـ ــا ضـ ــه بـ ــون كـ ــي آزمـ ــل كمـ تحليـ

)Discrimination Index(  ــوال ــواري سـ ــريب دشـ ، ضـ
)Facility Index( پايايي آزمون ،)Reliability( در جدول 

.شماره سه تعيين شده است

ايهاي  چهارگزينهوزيع فراواني اشكالات ساختاري آزمونت: 2جدول 

سوال
بلي

)درصد(
خير

)درصد(
3/677/32است؟شدهگنجاندهسؤالساقهدراطلاعاتاعظمبخشآيا

2/908/9دهد؟ميقرارارزيابيمورديادگيري رااختصاصيهدفسؤال يكآيا

8/912/8اند؟شدهبيانمستقيموشفافگزينه ها،ياساقهدرشدهاستفادهلغاتآيا
991است؟شدهخودداريمنفيساقهبرايمنفيگزينهكاربردازآيا

9/931/6است؟شدهخودداريتركيبيهايكدام و گزينهموارد هيچهمهنظيرهايگزينهكاربردازآيا

3/977/2است؟شدهخوددارييكديگرمتضادهايگزينهكاربردازآيا

1/979/2اند؟شدهمشخصمنفيسؤال، لغايتساقهبودنمنفيصورتدريااستشدهاستفادهسؤالساقهدرمثبتلغايتازآيا

9/691/3باشد؟ميديگرسؤالاتازمستقلسؤالهرآيا

2/708/29هستند؟همسنگنگارشسبكولغويساختارطول،نظرازهاگزينهآيا
7/671/32.استشدهخودداريهاگزينهدرتكراريهايعبارتكاربردازنامكاحدتاآيا

4/876/12هستند؟صحيحاملايينظرازهاگزينهياوساقهدررفتهبه كاركلماتآيا

6/424/57اند؟شدهليستعموديبه طورهاگزينهآيا

Controversy8614لات باشد؟ خودداري از طرح سواآيا بطور مشخص يك گزينه صحيح مي

2/878/12ها مثبت هستند؟ آيا ساقه سوال و گزينه
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...                و ته پرستاريآناليز آزمون هاي چند گزينه اي دروس تخصصي رشو همكاراناكرم ثناگو 

27/     ) 2 (2؛ 1389ستان زم و پاييز/ پژوهش در آموزش علوم پزشكي 

اي ي چهار گزينهها نتايج آناليز كمي آزمون:3جدول 

 آزمـون مـورد     12دهـد از     نـشان مـي    فوقهمانطور كه جدول  
 مربوط به درس كودكان     1/0بررسي حداقل ضريب همبستگي     

هاي نوزادان و  مربوط به دو درس بيماري72/0 و حداكثر آن   1
.است1بهداشت مادران و نوزادان 

.بـود هـا كـم و يـا خيلـي كـم            ضريب همبستگي تمامي آزمون   
تـرين  از مهـم  .  متغيـر بـود    2/3 تـا    9/1خطاي استاندارد نيز از     

 Mean و Mean Pفـوق مربـوط بـه مقـادير     مـوارد در جـدول   

RPBISباشد مي.Mean P     يا ميـانگين ضـريب دشـواري كـل 
تـرين ضـرايب     مطلـوب  .بـود  متغيـر  8/0 تا   49/0آزمون نيز از    

دشواري مربوط به دروس پرستاري كودكان ناپيوسته، كودكان        
، بهداشـت   2، بيماري هـاي نـوزادان، نـوزادان       1بيمار، كودكان   

ــادران ــه1م ــه1، بهداشــت جامع ، بهداشــت 2، بهداشــت جامع
 نيـز از ضـريب     2 و   1وس بهداشـت روان   در.  بوده است  3جامعه

 آزمون از قدرت تميز 12 تمامي تقريباًو خيلي آساندشواري
و بيـشترين   14/0كمترين قـدرت تميـز      . كمي برخوردار بودند  

 دروس   درس صرفاً  12از مجموع   .  بوده است  32/0قدرت تميز   
هاي نوزادان تقريبـا قـدرت تميـز         و بيماري  2پرستاري نوزادان 

كمترين قدرت تميز مربوط به     .  داشتند 32/0 و   3/0مطلوبي با 
 بـه ترتيـب بـا      1 و بهداشـت روان      2دو درس بهداشت جامعـه      

كمترين تعداد سوال هـر  . بوده است15/0 و 14/0قدرت تميز 
كمترين دانشجو در .  سوال بوده است64 و بيشترين  21آزمون  

.  نفر بوده است52 و بيشترين 20هر آزمون 
 كمتـرين درصـد سـوالات       2 و بهداشت روان     2بهداشت جامعه 

بيـشترين  .  داشـتند ) درصـد 4/11 و 93/10 ترتيب  به(مطلوب  
 و كودكـان    1درصد سوالات مطلوب مربوط به بهداشت جامعه        

439˝ از كل سـئوالات صـرفا  .ند درصد بود7/34 و 39بيمار با 

 درصـد   18/12از ايـن تعـداد تنهـا        . نـد  قابل ارزيـابي بود    سوال
192عمـده سـوالات شـامل    . مناسب بودند)  مورد 93(سوالات  

63درصـد سـوالات خيلـي آسـان و          7/43تي  مورد يا به عبـار    
سوالات نيز خيلي سخت بودنـد و مـابقي         درصد  5/14سوال يا   

 P Index بـه طـوري كـه   ه،نيز داراي اعتبار دروني انـدكي بـود  

.ها محاسبه نشدبراي آن

گيريو نتيجهبحث 
ق نشان داد اگرچه سوالات از نظر ساختار هاي اين تحقييافته

در حد خوب و متوسط قرار داشتند اما از نظر تاكسونومي در 
30شود حدود ميحد دانش و فهم بودند در حالي كه توصيه 

علاوه بر اين .  درصد سوالات در حد كاربرد و آناليز باشند40تا 
كه . سوالات از قدرت تميز و دشواري مناسبي برخوردار نبودند

اين ضعف در طراحي سوالات ناشي از عدم به نظر مي رسد 
. هاي لازم اساتيد باشدآگاهي كافي و نديدن آموزش

اي در تحقيقات اشكالات و نقايص طراحي سوالات چهار گزينه
 نارسا :ترين اشكالات ساختاريشايع.اندمختلف بررسي شده

اربرد منفي ها، كگزينه سوال يانبودن ساقه سوال، مبهم بود
نظر وال ازدر منفي در سوال؛ عدم تطابق گزينه با ساقه س

).14(باشد ميسؤالات منطقي لرواجمله بندي و 
درصد ساختار 7ساختار سوالات با اصول ميلمن  طبق ارزيابي 

 درصد ساختار خوب داشتند كه اين نشان 3/94متوسط و 
 در.باشدميدهنده نكته مثبت از نظر ساختاري در اين مطالعه

 درصد سوالات قسمت اعظم اطلاعات در ساقه سوال 3/67
و در  درصد سوالات يك هدف كلي 2/90.گنجانده شده بود

 درصد سئوالات آزمون چيدمان گزينه ها به صورت 4/57

KR20درس
Reliability

Standard 
Error

Total Test 
Variance

Standard 
Deviatio

n

Mean P
(item 

facility)

Mean RPBIS
(Discrimination 

index)

Total
Item 

Variance
Alpha

6/08/2237/456/022/069/863/0كودكان ناپيوسته
6/09/23/238/454/022/086/86/0كودكان بيمار 

11/09/12/406/26/02/082/31/0كودكان 
59/09/16/91/36/032/01/459/0نوزادان بيمار 

72/043/275/194/46/03/031/67/0هاي نوزادانبيماري
172/08/22/3818/66/029/078/878/0و نوزادان مادرانبهداشت

24/02/223/101/35/02/03/54/0بهداشت مادران 
15/049/271/1256/354/025/04/65/0بهداشت جامعه 
23/02/399/1482/349/014/055/103/0بهداشت جامعه

35/01/256/1024/364/025/079/456/0بهداشت جامعه 
12/01/21/648/28/015/079/423/0هداشت روان ب

251/01/249/908/375/022/078/451/0بهداشت روان 
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و همكاراناكرم ثناگو...                                      و آناليز آزمون هاي چند گزينه اي دروس تخصصي رشته پرستاري

)2 (2؛1389ستان زم و پاييز/ پژوهش در آموزش علوم پزشكي      /   28

بنابراين با كمي پيگيري و آموزش و ممارست .عمودي نبود
 سوالات اساتيد دانشكده پرستاري و مامايي در بخش ساختاري

. ها را ارتقاء دهندتوانند، سطح آزمونمي
 درصد 46نيز ) 1387(در تحقيق حق شناس و همكاران 

سوالات بدون اشكال بودند و بقيه يك يا چند اشكال ساختاري 
بودنسنگ، همهاگزينهمان عموديچيدرعايت عدم.داشتند
بيشدرل،سؤاساقهدراطلاعاتبخش اعظموردن و آهاگزينه

 هيچ در مطالعه حاضر). 11(داشتسؤالات وجود درصد10از
 درصد 7/5تنها شناسايي نشد، ساختار ضعيف ي با سوال

بيشترين .  درصد ساختار خوب داشتند3/94ساختار متوسط و 
بخش اعظم نبود  چيدمان عمودي گزينه ها، ياشكال ساختار

 و  طول ها،ت تكراري در گزينها عبار،ساقه سوال در اطلاعات
را ها  گزينه نبودن همسنگ و سبك نگارش،ساختار لغوي

و ) 1386(نتايج پژوهش جوادي و همكاران . تشكيل مي داد
با اين يافته ها همخواني ) 1388( شكورينا و همكاران 

. )15 و 16(دارد
نشان داد ميزان ) 1386(نتايج تحقيق واعظي و همكاران 

اي در سوالات پايان ترم رعايت قوائد تهيه سوالات چند گزينه
هاي پزشكي، بهداشت و پرستاري  هيات علمي دانشكدهياعضا

بيشترين . درصد موارد خوب بوده است24مامايي تنها در 
درصد نمرات خوب مربوط به دانشكده پرستاري و مامايي و 
كمترين درصد نمرات خوب مربوط به دانشكده پزشكي

).17(بود 
درصد سوالات در سطح 4/96 پژوهش حاضر بر اساس نتايج

 درصد سوالات در 6/3 و تنها )دانش و فهم(يك تاكسونومي 
هيچ سوالي در .  قرار داشتند)كاربرد و آناليز(دوسطح 

بيانگر كه اين .  قرار نگرفت)سنتز و ارزشيابي(سهتاكسونومي 
تواند نشان ها نمياين آزموناين است كه كسب امتياز قبولي با

هنده يادگيري دانشجو از مطالب درسي باشد چرا كه اين د
هر چند .  بودند يكها بيشتر در سطح تاكسونوميآزمون

مطالعات ديگر هم در سطح كشور نقص سوالات را دراين 
 و  حق شناسهها با مطالعاين يافته. دهدزمينه نشان مي

4/77كه نشان داد كه از نظر توزيع سطح دانش همكاران 
نومي و درصد در تاكس8/16الات در تاكسونومي يك درصد سو

اند همخواني دو و بقيه در تاكسونومي سه طراحي شده 
78 تا 70ند كه بين مطالعه ديگر نيز نشان داد).11(دارد 

 تاكسونومي يك سطحدرصد سوالات دانشجويان پزشكي در 
 Huxham همچنين اين نتايج با مطالعه ).19 و18 (بودند

هاي اخير سهم در سالاگرچه ).20(همخواني دارد ) 1980(

حوزه شناختي تر بيشتري از سوالات به سطوح عميق
يك بررسي در . )11 (اند اختصاص يافته)تاكسونومي دو و سه(

 در  سنجش محفوظات نشان داد نيزهاي كشورانشگاهيكي از د
).21 (سوالات بارز استدرصد77

 درصد سوالات در سطح 6/3تنها قاين تحقيبراساس نتايج 
رار ارزشيابي قهيچ سوالي در تاكسونومي و  دو نوميوتاكس

 نشان دهنده تمركز طراحان سوال بر محفوظات نداشتند كه
فهم  يا دانشجويان و نه كاربرد و آناليز و سنتز و ارزشيابي

چنين رويكردي موجب سوق دادن . استعميق مفاهيم 
. گرددبرداشت سطحي مطالب ميبه محفوظات و دانشجويان

هاي علوم پزشكي آموزش رشته پرستاري همانند ساير رشته
. گيردتوام تئوري و بالين براي دانشجو انجام ميش آموز

اعتبار لازم را سئوالات چند گزينه اي به تنهايي نمي تواند 
همانطور كه . هاي دانشجويان داشته باشدبراي سنجش آموخته

 اساتيد نمودندهاي معتبر جهان پيشنهاد هبسياري از دانشگا
اي از دانشگاه علاوه بر استاندارد سازي سوالات چند گزينه

).23 و22(تري استفاده نمايندتر و دقيقارزشيابي جامع
 درصد 1/21ضريب دشواري همچنين نتايج نشان داد كه 

درصد5/14خيلي آسان و درصد سوالات7/43مناسب،سوالات
تحليل سؤالات جامع آزمون . خيلي سخت بودندسوالات نيز 

نشان نهايي پرستاري در دانشكده علوم پزشكي شاهرود
ترين مشكلات طراحي سؤال، طراحي سؤالات با دهد عمدهمي

هاي ضريب دشواري خيلي پايين و يا خيلي بالا، و داراي گزينه
ي فاقد كارايي براي متمايز ساختن دانشجويان ضعيف از قو

 آزمون از قدرت 12نتايج حاكي از آن بود كه هر ). 24(است 
 و 14/0كمترين قدرت تميز . تميز كمي برخوردار بودند

 Bachhoff.elبود كه با نتايج 32/0بيشترين قدرت تميز 

 شبان اكثر سئوالات  در مطالعه).25(همخواني دارد ) 2000(
دركهتحقيقي). 26(برخودار بودند قدرت تميز ضعيفي از

داد نشان،شدانجام) 1382 (بابلعلوم پزشكيدانشگاه
كنندهراضيمناسب ووضعيتترمپايانهايونآزمطراحي

ارزشيابيفرآينددرمورد استفادهايهآزمونموماًه و عنداشت
ساختارياشكالدارايآموزشي دانشجويان،برآيندهاي

عمل معتبرودقيقابزارعنوانبههاآزموناينبوده واساسي
). 27(سنجندنميراهاآزمودنيواقعيهايتفاوتونمايندنمي

پرستاريدانشكدهدرامتحان جامعپاياييورواييبررسيدر
86شيراز،پزشكيعلومدانشگاهحضرت فاطمهماماييو

محققانو داده شدندتشخيصاصلاحمستلزمسؤالات،درصد
وسازيآزموندرجه بيشترتوكهرسيدندنتيجهاينبه
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...                و ته پرستاريآناليز آزمون هاي چند گزينه اي دروس تخصصي رشو همكاراناكرم ثناگو 

29/     ) 2 (2؛ 1389ستان زم و پاييز/ پژوهش در آموزش علوم پزشكي 

موردبايدسؤالاتازمجدداستفادههنگامهاگزينهاصلاح
توان  كيفيت يادگيري دانشجويان را مي).28(قرار گيردتأكيد

ها از كفايت لازم ها بررسي كرد حال اگر آزمونبا نتايج آزمون
. شودگيري آموزشي خلل ايجاد ميبرخوردار نباشند در تصميم

هاي يك گروه از دانشجويان مامايي نشان داد كه ي آزمونارزياب
. بندي بلوم قرار داشتسطح يك طبقه درصد سوالات در 71

35/52فراواني نسبي سؤالات آسان در امتحانات پايان ترم 
ؤالات داراي ضريب تميز مناسب  درصد س27 و تنها درصد بود

ي هادر يك بررسي كه با هدف مقايسه روش). 29 (بودند
 در دانشجويان پزشكي صورت MCQ ،MEQ ،EMQارزيابي 

درصد دانشجويان اظهارداشتند بعضي از سوالات 55.گرفت
 حدس به درستي پاسخ  را باEMQ و MCQآزمون 

).30(اند داده
فوقشواهدومطالعهاينهايمجموعه يافتهبهتوجهبا

اي ساخته گونه بايد به معتقدند سؤالات امتحانيپژوهشگران
فراگيران را با ها بتوان احتمال موفقيتشوند كه از نتايج آن

بنابراين با توجه به اهميت ارزشيابي در .بيني كرددقت پيش
هالزوم آگاهي و توانمندي اساتيد دانشگاهنظام آموزش عالي و

 در زمينه ارتقاء و كيفيت ييهابه پيگيري و استمرار برنامهنياز 
طراحي و جهت عملكرد بهينه اساتيد در.ها وجود داردآزمون

بهينه اي راهكارهاي لازم جهتاجراي آزمون چند گزينه
اتخاذ نمودن دانش و نگرش اساتيد در مورد ارزيابي فراگيران

 در زمينه ييهاكارگاهبرگزاري : گردد كه شامل مواردي چون
لات استاندارد اي و ايجاد بانك سواگزينهلات چندطراحي سوا
هر حال اين واقعيت كه در به. باشدها ميدر دانشگاه

، تمركز عمده طراحان مطالعاتهاي مورد بررسي در آزمون
بر محفوظات دانشجويان و نه فهم عميق و تحليل و سؤال

مفاهيم، بوده است، جاي تأمل دارد، چرا كه بديهي كاربرد
 دادن دانشجويان به رويكردي موجب سوقاست چنين
گردد كه در مورد برداشت سطحي مطالب ميمحفوظات و

اين شيوه يادگيري نه تنها از ماندگاري علوم پزشكي مطالب 
برخوردار نيست، بلكه از كاركرد لازم در لازم در ذهن دانشجو

هاي ييدانش آينده و گسترش تواناريزي بسترزمينه پايه
.استذهني دانشجو كاملاً دور

با توجه به اهميت نقش ارزيابي در فرآيند آموزش و تحكيم و 
هاي دانشجويان در امتحانات پايان ترم، ارائه تثبيت آموخته

سوالات استاندارد و منطبق با قواعد طراحي سوالات چند 
، اي اجتناب ناپذير است كه براي نيل به اين هدفگزينه

ي است و آموزش اعضاي هيات علمي براي اين منظور ضرور
شايسته است كه مراكز مطالعات و توسعه آموزش پزشكي 

اي و ارائه در خصوص بررسي سوالات چند گزينهكشور
. به آنان همت گمارندمناسببازخورد 

انيدقدر
 مركز مطالعات و توسعه آموزش پزشكي و معاونت پژوهشي از

جهت حمايت معنوي و مادي دانشگاه علوم پزشكي گلستان 
هاي آموزشي كه از گروهين پژوهش و همچنين در انجام ا

 قدرداني تشكر و فراهم نمودند راها امكان ارزيابي آزمون
.مي گردد
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Quantitative and Qualitative Analysis of Academic Achievement Tests in 
Golestan University of Medical Sciences

* Sanagoo A,** Jouybari L, *** Ghanbari Gorji M

Abstract
Introduction: Multiple choice exams are most common tests in medical education. So some

teacher- made tests have different problems. The aim of this study was to evaluate quantitative and 

qualitative aspects of MCQ in nursing school in North of Iran in 2009.

Methods: In this descriptive study, 523 multiple choice questions of community health, pediatric 

psycology nursing groups including 12 courses at second academic semester of 2009 were studied.

The structure of questions were assessed by Millman checklist. Bloom taxonomy of the questions 

considered as well. Difficulty, discrimination, and other quantitative indicators were evaluated by 

software too.

Results: From 523 questions, 94.3% had a good structure. Most structural problems related to

linear order of items (57.4%), lack of major  information in question stem (32.7%), repeated words 

in the items (32.1%) and lack of coordination among items respect to length and vocabulary 

stracuture (29.8 %). 96.4% of questions were from "knowledge and understanding" taxonomy. 

79.8% of questions were about learning abligation. The average score of test difficulty was from 

0.49 to 0.8. Generally, 21.1% of questions were appropriate, 43.7% were very easy questions and 

14.5% were too hard. Almost all of the tests had low discrimination power from 0.14 to 0.32. Only 

two courses had optimum discrimination power.

Conclusion: Although the structure of multiple choice tests were relatively good, but the 

distribution of Taxonomy, difficulty and discrimination power of the tests should be corrected 

organizing educational workshops for faculty members also evaluating their activities by 

Educational Development Center of the Universities can be effective.

Keywords: academic achivement multiple choice test, Taxonomy, qualitative and quantitative 

analysis Milllman principles
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