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   مجازيدر دانشجويان كارشناسي ارشد  بررسي ميزان گرايش به تفكر انتقادي
  *3، سيدمحسن عزيزي2، بهمن زندي1فروزان ضرابيان

   

   17/11/94: تاريخ پذيرش                                                       20/07/94 :تاريخ دريافت مقاله

  چكيده

يادگيري،  –فرايند ياددهيدر  و مهمبه انتقادي انديشيدن در دانشجويان به عنوان مهارتي ارزشمند  تفكر انتقادي و گرايش :مقدمه

گرايش  بررسيبنابراين هدف اين پژوهش . هاي آموزشي استهاي جدي نظامها و دغدغهحل مسئله و پژوهش، يكي از اهداف، ضرورت

  . تبه تفكر انتقادي در دانشجويان كارشناسي ارشد مجازي اس

دانشكده مجازي دانشگاه               كارشناسي ارشد ي آماري آن شامل دانشجويان و جامعه مقطعي –روش اين پژوهش توصيفي :هاروش

تعداد  اي نسبتي بر حسب جنسطبقه گيري تصادفيكه با استفاده از روش نمونه بود 1394- 95پزشكي تهران در سال تحصيلي  علوم

به . است) 2001(ها پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي فاشيون آوري دادهابزار جمع. مونه پژوهش انتخاب شدندنفر به عنوان ن 120

  .هاي مستقل و تحليل واريانس يك طرفه استفاده شدگروه tاي، تك نمونه tهاي آزمونو  SPSS-19افزار ها از نرممنظور تحليل داده

 ابعاد كنجكاوي). 62/300± 43/26( شتانتقادي در دانشجويان در سطح مثبت و متوسط قرار داميانگين كل گرايش به تفكر  :هايافته

در سطح گرايش ) 42/44±66/7(و گشودگي ذهني ) 59/44±49/6(مندي ، نظام)60/46±05/6( جويي، حقيقت)±42/47  05/5(

در ) 76/38±69/6(قضاوت  بلوغ درو ) 16/39± 88/14(گري ، تحليل)43/39± 98/8( مثبت و متوسط و ابعاد اعتماد به نفس انتقادي

داري هاي تحصيلي مختلف تفاوت معنيهمچنين بين ميانگين گرايش به تفكر انتقادي دانشجويان مرد و زن و رشته. بودسطح متزلزل 

  .يافت نشد

. يش مثبت و متوسط ارزيابي شدبه طور كلي گرايش به تفكر انتقادي در دانشجويان مجازي علوم پزشكي در سطح گرا :گيرينتيجه

آموختگاني مولد و كارآمد هاي تفكر انتقادي و تربيت دانشبنابراين به منظور ارتقاي سطح گرايش به تفكر انتقادي و رسيدن به مهارت

حتوا، راهبردهاي درسي به ويژه هدف، مهاي گرايش به انتقادي انديشيدن در عناصر برنامهپزشكي بايد مؤلفه هاي مجازي علومدر رشته

  .يادگيري و ارزشيابي بيش از پيش مورد توجه قرار گيرد ـياددهي 

  پزشكي، دانشجويان مجازي علومتفكر انتقادي، گرايش،  :هاكليد واژه

  

 مقدمه

ترين مراحل آموزش نقشـي  عالي به عنوان يكي از مهم آموزش

ر در كنـا . بسيار حياتي در جهت دادن به آينده يك كشور دارد

هـاي ديجيتـالي و نفـوذ آن در    اين رسالت مهم ظهور فنـاوري 

سطوح مختلـف آمـوزش چـالش جديـدي را بـراي موسسـات       

ي باز تعريف كاركردهاي خـود از جملـه   آموزش عالي در زمينه

 ). 1(آموزش و پژوهش ايجاد كرده است 

ي بـارزي از قابليـت فنـاوري اطلاعـات و     دانشگاه مجازي نمونه

پذير و در ابعاد گسترده هاي انعطافي آموزشئهارتباطات در ارا

اســت كــه امــروزه در بســياري از كشــورهاي جهــان، در حــال 

 يكي از اهداف مهم آموزش عالي در استفاده. باشدگسترش مي

ــا از فنــاوري اطلاعــات و ارتباطــات در كــلاس  هــاي درس توان

  ي بيشتر درظور درگيري و مداخلهـجويان به منـاختن دانشـس

ريزي آموزش از سيدمحسن عزيزي، دانشجوي دكتراي تخصصي برنامه :ويسنده مسئولن* 

   smohsenazizi@yahoo.com.دانشگاه پيام نور، تهران، ايران ،دور، گروه علوم تربيتي 

  .گروه علوم تربيتي، دانشگاه پيام نور، تهران، ايراناستاديار فروزان ضرابيان، 

  .، ايرانوردانشگاه پيام ناستاد بهمن زندي، 

در حقيقت دانشـجويان بـراي   . فرآيند ياددهي ـ يادگيري است 

هـايي  ايفاي نقش مؤثر در سطوح مختلف جامعه بايد از آموزش

پيشرو و متناسب با تغيير و تحولات عصـر اطلاعـات برخـوردار    

   هــاي لازم را بــراي رويــارويي مناســب بــا باشــند تــا صــلاحيت

ترين تصميمات را ين و مناسبهاي پيرامون و اتخاذ بهترپديده

اطلاعــات و  از جملـه نتــايج گسـترش فنــاوري  . داشـته باشــند 

هاي مجـازي، تسـهيل   ي آموزشارتباطات و فراهم شدن زمينه

هاي مشاركت و درگيري دانشجويان و در نتيجه پرورش مهارت

جريان داشتن تفكر انتقادي . تفكر انتقادي در دانشجويان است

           ي اي كــــانوني در عرصــــهقطــــههــــاي درس ندر كــــلاس

تفكر انتقادي از جمله فاكتورهاي  ).2(يادگيري است  –ياددهي

اثرگذار بر قدرت تفكر انسان اسـت و نقـش مهمـي در بدسـت     

  . آوردن، ارزيابي و استفاده مؤثر از اطلاعات دارد

هاي مجازي و نظام يـادگيري الكترونيكـي   به طور كلي آموزش

در ). 3(اميدبخشــي در آمــوزش عــالي دارد  اثــرات پــداگوژيك
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  Macknightراستاي بحث تفكـر انتقـادي در آمـوزش مجـازي    

در پـژوهش خـود نشـان داد كـه تفكـر انتقـادي را از       ) 2000(

). 4(تــوان آمــوزش داد  هــاي بــرخط مــي  طريــق محــيط 

ي خـود نشـان داد كـه    نيز در مطالعه) Huff  )2000همچنين

هـاي چهـره بـه چهـره و     يـادگيري يادگيري از دور نيز همانند 

نتـايج  ). 5(تواند بر تفكر انتقادي تأثيرگـذار باشـد   حضوري مي

) Plenkovi &Dinevski  )2003( ،Caplan  )2004مطالعـات  

ــه   ) Grafstein )2007و  ــد ك ــد دارن ــه تأكي ــن نكت ــر روي اي    ب

توانند موجب پرورش تفكر هاي يادگيري الكترونيكي ميمحيط

ــادي در دان ــوند انتقـ ــتا). 8،6(شـــجويان شـ ــين راسـ          در همـ

Khalfan & Al-Fadhli )2009 (     در پژوهشـي بـه ايـن نتيجـه

هاي يادگيري الكترونيكي تأثير مثبتـي  دست يافتند كه محيط

همچنـين  ). 9(هاي تفكـر انتقـادي دانشـجويان دارد    بر مهارت

Saade et al )2012 (    نيــز در بررســي تفكــر انتقــادي در        

هاي يـادگيري الكترونيكـي بـر اهميـت تعامـل در ايـن       يطمح

        هــا در پــرورش تفكــر انتقــادي در دانشــجويان تأكيــد  محــيط

ــد  ــه). 2(دارن ــاي يافت ــه  ) Jou et al )2014ه ــان داد ك        نش

هاي يادگيري تركيبي بر تفكر انتقـادي و تحـول دانـش    محيط

  ).10(تأثيرگذار است 

هـا در  هـاي آن يان از طريـق توانـايي  تفكر انتقادي در دانشـجو 

ي شناسايي مسائل مهم و قدرت انتخاب، تجزيه و تحليل زمينه

، قضاوت صحيح، بلوغ در قضاوتها، و شناخت روابط بين پديده

هـاي منطقـي، خـود را    گيرياستنباط درست، ارزيابي و نتيجه

اهميت تفكر انتقادي به حـدي اسـت كـه    ). 11(دهد نشان مي

جهاني آموزش پزشكي نيز تفكر انتقادي را از جملـه  فدراسيون 

).  12(پزشكي برشمرده اسـت  استاندارهاي جهاني آموزش علوم

تمايلات (و گرايش به تفكر انتقادي  تفكر انتقادي شامل مهارت

هـا جنبـه   ها جنبـه شـناختي و گـرايش   مهارت. است) انتقادي

ج نتــاي. دهنــدهيجــاني تفكــر انتقــادي را شــكل مــي -عــاطفي

نشـان  ) 2008( Toofanyو ) Del Bueno )2005هاي پژوهش

هاي تفكر انتقادي داد كه بين گرايش به تفكر انتقادي و مهارت

هـاي تفكـر انتقـادي بـه     مهـارت . داري وجود داردارتباط معني

هاي تفكر انتقادي، يكي از توانايي شناختي اشاره دارد و گرايش

گـرايش بـه   ). 13، 14(شـود  هاي شخصيت محسوب ميحيطه

اي از عـادات ذهنـي يـا تمايـل بـه فكـر       تفكر انتقادي مجموعه

ي كردن بـه صـورت انتقـادي اسـت كـه شـامل هفـت مؤلفـه        

انديشــــي               ، فــــراخ)Truth-seeking(جســــتجوي حقــــايق 

)Open-mindedness(ــل ــري ، تحليـــــ               ،)Analytical(گـــــ

                        نفـــس انتقـــادي  ، اعتمـــاد بـــه)Systematic(منـــدي نظـــام

)Critical self-confidence( كنجكــاوي ،)Inquisitiveness( ،

  ).15(باشد مي) Maturity of Judgment(بلوغ در قضاوت 

افراد با تمايل به جستجوي حقايق، شجاعت : جستجوي حقايق

پرسيدن سؤالات و مسـائل مختلـف را دارنـد و در جسـتجوي     

افـراد  : گشـودگي ذهنـي  . هاي درست هستنداهياطلاعات و آگ

بـه عقايـد   . با ذهن باز در برابر عقايـد مختلـف صـبور هسـتند    

گذارند و با صـبر و شـكيبايي بـه شـنيدن و     ديگران احترام مي

افـراد بـا تمايـل بـه     : گـري تحليل .پردازندها ميدرك عقايد آن

پردازنـد و از  گـري بـه بررسـي هوشـمندانه مسـائل مـي      تحليل

: مندي نظام. كنندهاي مختلف استفاده ميحلها و راهتدلالاس

دهـي هنگـام بررسـي و    دهـي و نظـم  افراد با گرايش به سازمان

گيرند و در جستجوهاي خويش يك راهبرد منظم را در پي مي

اعتماد بـه نفـس    .ها و امور پيچيده منظم هستندانجام فعاليت

اي خود اطمينان دارنـد  هافراد در اين سطح به توانايي: انتقادي

. هـاي مختلـف دارنـد   و تمايل بـه ارزيـابي و بررسـي اسـتدلال    

هـاي  افراد با اين نوع گرايش تمايـل دارنـد، آگـاهي   : كنجكاوي

افراد بـا ايـن گـرايش بـه     : قضاوتبلوغ  در . روز كنندخود را به

        هــا و معيارهــا توجــه قضــاوت و ارزيــابي بــا اســتفاده از مــلاك

  ). 15(دارند 

ي ترين مباحث در زمينهبه طور كلي تفكر انتقادي يكي از رايج

هاي دانشجويان است كه نقشـي محـوري   ارتقاي سطح مهارت

 هانتايج بسياري از پژوهش. گيري و حل مسئله دارددر تصميم

دهد كه تفكر انتقادي به عنوان روشي معتبر در تفكـر  نشان مي

هـاي فـردي و اجتمـاعي    و گرايش به تفكر انتقادي در موفقيت

 Lee at alهـاي  نتايج پـژوهش به طوري كه  .نقش مؤثري دارد

 Cevik؛ )2007( Gulvern؛ )2003( Kokdemir؛ )2000(

دهنــده آن نشــان ) 2015( Kargol & Becmezciو ) 2013(

كه بين گرايش بـه تفكـر انتقـادي و موفقيـت تحصـيلي       است

 ،)2009(  Tumkaya ).16-20(داري وجـود دارد  ارتباط معني

Kim )2013( ،Yang )2013( ،Kim & Choi )2014( ،

Jeong )2015 (   در پژوهش خود نشان دادند كه بـين گـرايش

داري هاي حل مسـئله ارتبـاط معنـي   به تفكر انتقادي و مهارت

ــود دارد  ــين ). 21 -25(وج در ) Pay & Eng )2013همچن

يد كـه  پژوهشي بر روي دانشجويان پرستاري به اين نتيجه رس

داري بين تمايلات انتقادي و رفتارهـاي مراقبتـي رابطـه معنـي    

ــود دارد ــتا ). 26( وجــ ــن راســ ــهدر ايــ ــايج مطالعــ                     نتــ

Akbryk & Seferoglu )2006 ( دانشجوياني كـه  نشان داد كه

ميزان موفقيـت بيشـتري    ،از تفكر انتقادي بالاتري برخوردارند

در ) 2015( Kirbasay & Ozsoy در ايـن زمينـه   ).27(دارنـد  
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كـه گـرايش بـه تفكـر      دسـت يافتنـد  پژوهشي به اين نتيجـه  

 ). 28(انتقادي بر كارآفريني دانشجويان تأثيرگذار است 

ها و مؤسسات آموزش عالي مجازي در دنيا روز بـه روز  دانشگاه

ي آمـوزش عـالي   كشور ما نيز در زمينـه . در حال افزايش است

البته دانشكده مجازي دانشـگاه  . رار داردمجازي در ابتداي راه ق

-ي آموزش مجازي رشد و توسعهپزشكي تهران در زمينه علوم

از آنجا كـه يكـي از اهـداف مهـم     . است ي قابل توجهي داشته

آموختگـاني اسـت كـه از قـدرت تفكـر      ها تربيت دانشدانشگاه

انتقادي برخوردار باشند به نحوي كه بتوانند اثربخشـي بـالايي   

يادگيري از خود نشان دهند، و با توجه بـه   –فرايند ياددهيدر 

ي پژوهش مبني بـر نقـش قابـل توجـه تفكـر      آنچه در پيشينه

بـرد اهـداف تحصـيلي دانشـجويان در سـطح      انتقادي در پيش

دانش و مهارت و نقش آن در افزايش كاركرد فردي و اجتماعي 

براين ها در مواجهه با مسائل مختلف جامعه آمـده اسـت بنـا   آن

آگاهي از سطح تفكر انتقادي و گرايش به آن در دانشجويان به 

توانـد ديـد روشـني بـه مـديران،      هايي مـي مدد چنين پژوهش

گـذاري در  ي هـدف ها در زمينهريزان دانشگاهمسئولان و برنامه

هـاي مختلـف   ريزي درسي رشـته ريزي آموزشي و برنامهبرنامه

ي گرايش به تفكـر انتقـادي   از آنجا كه تاكنون در زمينه. بدهد

در دانشجويان مجازي علوم پزشكي پژوهشـي صـورت نگرفتـه    

ميـزان گـرايش بـه تفكـر      بررسـي لذا هدف اين پژوهش . است

  .بودمجازي كارشناسي ارشد انتقادي در دانشجويان 

     هاروش
         پــژوهش حاضــر از نظــر هــدف كــاربردي و از نظــر روش      

ي آماري آن شامل دانشـجويان  جامعه. مقطعي است ـتوصيفي  

ــته  ــد رش ــادگيري  كارشناســي ارش ــكي، ي ــوزش پزش ــاي آم ه

ــداري و اطــلاعپزشــكيآمــوزش الكترونيكــي در  رســاني ، كتاب

نظارت بر امـور دارويـي دانشـكده مجـازي دانشـگاه      پزشكي و 

 160به تعداد  1394-95پزشكي تهران در سال تحصيلي علوم

 يين حجـم نمونـه كـوكران و   فرمول تع كه با استفاده از بودنفر 

 اي نسـبتي بـر حسـب جـنس    طبقه گيري تصادفينمونه روش

نفر از دانشجويان به عنوان نمونه پـژوهش انتخـاب    120تعداد 

، و مخـدوش  هاي نـاقص پس حذف پرسشنامهدر نهايت . شدند

      در اكثــر . پرسشــنامه مــورد تحليــل قــرار گرفــت  100تعــداد 

ي مالي، وقت و نيروي انسـاني،  هاهاي تحقيقي محدوديتپروژه

       اي را كـه بايـد مـورد مطالعـه قـرار گيـرد محـدود        اندازه نمونه

بـراي   )survey(يـابي  زمينـه در مطالعـات  در نتيجه . سازندمي

نفـر   50تا  20ها بين نفر و براي زير گروه 100هاي اصلي گروه

ي آمـاري و  رضـايت داشـتن نمونـه    ).29( شده اسـت پيشنهاد 

ها به همكاري با پژوهشگر به عنـوان معيـار   نين تمايل آنهمچ

ورود و همچنين عدم تمايـل بـه شـركت در پـژوهش و نـاقص      

آوري شده به عنوان معيار خـروج در  جمع هايبودن پرسشنامه

ي آماري ايـن پـژوهش   با توجه به اينكه جامعه. نظر گرفته شد

هـا از  متشكل از دانشـجويان مجـازي بـود، لـذا بخشـي از داده     

هـاي  طريق مراجعه حضوري يعنـي در زمـان برگـزاري كـلاس    

حضوري و توضيح هدف پژوهش، جلب رضـايت دانشـجويان و   

ها مبني بـر محرمانـه بـودن اطلاعاتشـان     دادن اطمينان به آن

ي حضـوري  بخش ديگر نيز كه امكـان مراجعـه  . آوري شدجمع

وجود نداشت پرسشنامه و يك فايل ضـميمه در زمينـه هـدف    

ژوهش و رعايت ملاحظات اخلاقي از طريق پست الكترونيـك  پ

ي روز پرسشـنامه  4تا  2ها ارسال و هر دانشجو پس از براي آن

 .براي پژوهشگر ارسال نمود تكميل شده را

هاي پژوهش از ابزار پرسشنامه گرايش به آوري دادهجهت جمع

 California Critical Thinking Disposition(تفكـر انتقـادي   

Inventory (Facion  )2001 (  ــد ــتفاده شـ ــن ). 15(اسـ ايـ

گـري،  خرده مقيـاس تحليـل   7پرسش و  75پرسشنامه شامل 

قضاوت، گشـودگي   بلوغ دراعتماد به نفس انتقادي، كنجكاوي، 

هـا بـر اسـاس    پاسـخ . مندي و حقيقت جويي استذهني، نظام

بسـيار  ( 6تـا  ) بسـيار مخـالفم  ( 1اي از درجه 6مقياس ليكرت 

 بـدين  گـذاري پرسشـنامه   نمره. بندي شده استدرجه) قممواف

بيانگر گرايش مثبت قـوي،   350ي بالاي صورت است كه نمره

 279گرايش مثبت متوسط، نمره بـين   350تا  280نمره بين 

دهنـده گـرايش   نشـان  210گرايش متزلزل و نمره زير  211تا 

يانگر ب 50ي بالاي ها نيز نمرهدر بين خرده مقياس. منفي است

بيانگر گـرايش مثبـت    50تا  40گرايش مثبت قوي، نمره بين 

بيانگر گرايش متزلزل و نمره زيـر   39تا  31متوسط، نمره بين 

ضـريب پايـايي آن در پـژوهش    . بيانگر گرايش منفي اسـت  30

Facion et al )2001 (95/0 در پـــژوهش ،Hejazi et al 

ــه روش آلفــاي كرونبــاخ ) 1390( در ايــن و ) 15، 30( 71/0ب

جهـت  . محاسبه شـد  86/0پژوهش نيز به روش آلفاي كرانباخ 

 tهاي آماري و از آزمون spss.Ver.19افزار ها از نرمتحليل داده

هاي مستقل و تحليل واريانس يـك طرفـه   گروه tاي، تك نمونه

)One-Way ANOVA (شداستفاده .  

  هايافته
ر از نف ـ 100براساس آمـار توصـيفي بدسـت آمـده از مجمـوع      

) درصد 56(نفر  56كننده در پژوهش حاضر دانشجويان شركت

ــرد و  ــر  44م ــد 44(نف ــدزن ) درص ــين  .بودن ــر  21همچن نف

ي آمـوزش پزشـكي،   از دانشجويان مربوط به رشته) درصد21(

پزشكي، يادگيري الكترونيكي در علومرشته ) درصد28(نفر  28

زشـكي و  رسـاني پ رشته كتابداري و اطلاع) درصد 27(نفر  27

  .بودندرشته نظارت بر امور دارويي ) درصد 24(نفر  24
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  و همكاران فروزان ضرابيان                                                                             ... و در دانشجويان بررسي ميزان گرايش به تفكر انتقادي

           ) 1( 8؛ 1395 بهار/ پژوهش در آموزش علوم پزشكي  /        40

  

  هاي آناي براي گرايش به تفكر انتقادي و مولفهنمونهتك  tنتايج آزمون : 1 جدول

سطح گرايش به 

 تفكر انتقادي
 مقدارt يآزاد درجه sig رتبه

 انحراف

 اريمع
 N نيانگيم

  كل گرايش به تفكر انتقادي

 هاي آنو مؤلفه
 فيرد

 1 گريتحليل  100  16/39 88/14 59/41 99 000/0 ششم متزلزل

 2 اعتماد به نفس انتقادي 100 43/39 98/8 39/69 99 000/0 پنجم متزلزل

 3 كنجكاوي 100 42/47 05/5 32/148 99 000/0 اول مثبت متوسط

 4 رسش قضاوت 100 76/38 69/6 05/91 99 000/0 هفتم متزلزل

 5 گشودگي ذهني 100 42/44 66/7 69/91 99 000/0 چهارم مثبت متوسط

 6 مندينظام 100 89/44 49/6 31/109 99 000/0 سوم مثبت متوسط

 7 جوييحقيقت 100 60/46 05/6 66/121 99 000/0 دوم مثبت متوسط

 8 كل گرايش به تفكر انتقادي 100 62/300 43/26 80/179 99 000/0 - مثبت متوسط

 

اره يك، بيانگر اين است كه ميـانگين كـل   هاي جدول شميافته

دانشـجويان در   )62/300±  43/26(گرايش به تفكر انتقـادي  

هـاي  در بـين خـرده مقيـاس   . سطح مثبت و متوسط قرار دارد

، )42/47±  05/5(گرايش به تفكر انتقـادي، ابعـاد كنجكـاوي    

ــويي   ــت جـــ ــام)60/46± 05/6(حقيقـــ ــدي ، نظـــ                   منـــ

در سطح  )42/44± 66/7(، گشودگي ذهني )±59/44  49/6(

گــرايش مثبــت و متوســط و ابعــاد اعتمــاد بــه نفــس انتقــادي       

 در بلـوغ و  )16/39±  88/14(گـري  ، تحليل)±43/39  98/8(

در . در سطح گرايش متزلزل قرار دارد )76/38± 69/6(قضاوت 

عـد  بين ابعاد گرايش به تفكر انتقادي بالاترين ميانگين مربوط ب

 بلـوغ ترين ميانگين مربوط به بعد و پايين) رتبه اول(كنجكاوي 

   .بود) رتبه هفتم(قضاوت  در
  

  مستقل براي مقايسه ميانگين گرايش به تفكر انتقادي در دانشجويان مرد و زن tآزمون : 2جدول

  انحراف معيار  ميانگين  تعداد  جنس  متغيرها
  هاآزمون لوين براي برابري واريانس

 t p-valueآماره   ديدرجه آزا
F  Sig  

  گرايش به تفكر انتقادي
  70/26  36/303  56  مرد

083/0 774/0 248 936/0  350/0  
  22/26  21/299  44  زن

  )≥05/0p(داري  سطح معني*

  دهد كه بين ميانگين گرايشمي جدول شماره دو نشان

 به تفكر انتقادي در دانشجويان مرد و زن از نظر آماري

   .)=P=936/0t, 350/0( داري وجود نداردتفاوت معني
  

 مقايسه ميانگين نمرات گرايش به تفكر انتقادي برحسب رشته تحصيلي نتايج آزمون تحليل واريانس،: 3جدول

  F  p-value  ميانگين مجذورات  درجه آزادي  مجموع مجذورات  

  246/597  4  984/2388  بين گروهي
292/1  277/0  

  406/462  95  747/57800  درون گروهي

        99  731/60189  كل
  )≥05/0p(داري  سطح معني*

شود بين نمره بدست آمـده از  مشاهده مي سه در جدول شماره

 هـاي مختلـف  دانشـجويان رشـته   درگرايش به تفكـر انتقـادي   

، =P 277/0(داري وجـــود نـــدارد يتفـــاوت معنـــ تحصـــيلي

292/1F=.(  

  گيريو نتيجه بحث

هدف بررسـي گـرايش بـه تفكـر انتقـادي در      پژوهش حاضر با 

 پزشـكي مجـازي دانشـگاه علـوم   كارشناسـي ارشـد   دانشجويان 

    .شدانجام  تهران

هاي اين پژوهش نشان داد كه ميانگين گـرايش بـه تفكـر    يافته

  د كه  انتقادي در دانشجويان در سطح مثبت و متوسط قرار دار

  

 & Folousو ) 1391(، صـبوري  )1388(هـاي قريـب   با يافتـه 

Cessarian )2014 ( اســتهمســو )همچنــين ). 31، 33،32

بلـوغ  گري، اعتماد به نفس انتقـادي و  هاي تحليلمقياس خرده

قضاوت در سـطح متزلـزل و كنجكـاوي، گشـودگي ذهنـي،       در

 .جويي در سطح متوسط مثبـت قـرار دارد  مندي و حقيقتنظام

اطـات  در عصـر اطلاعـات و ارتب  امروزه در قرن بيست و يكـم و  

ــر و تكامــل اســت  ــا در حــال تغيي ــوژي. جهــان م ــاي تكنول ه

هاي هوشـمند  ديجيتالي، اينترنت، كامپيوترهاي شخصي، تلفن

در چنين عصري كـه  . عامل اصلي اين تغيير و تحولات هستند

ادي، سياسي، فرهنگي هاي اقتصاطلاعات عامل اصلي در پديده
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                                                                      ...و  در دانشجويان ش به تفكر انتقاديبررسي ميزان گراي                                                                              و همكاران فروزان ضرابيان

              )1( 8؛ 1395بهار / پژوهش در آموزش علوم پزشكي /        41

 

      بتوانــد آمــوزش عــالي بايــد نظــامبنــابراين  و اجتمــاعي اســت،

. داراي تفكر انتقادي باشـند آموختگاني را تربيت كند كه دانش

 داشتن قدرتدر حقيقت براي ايفاي نقشي اثربخش در جامعه 

ي انطباق با تغيير و تحولات زندگي اجتمـاعي ضـرورت   تحليل و

   ).34( انكار ناپذير است

به تفكر  بين ميانگين گرايشنشان داد كه  حاضر پژوهشنتايج 

ــاوت    ا ــاري تف ــر آم ــرد و زن از نظ ــجويان م ــادي در دانش          نتق

، )Ozedmir )2005هـاي  بـا يافتـه   كـه  داري وجود نداردمعني

Kawashima & Shiomi )2007( ،Azar )2010(، GHadi 

Nazem )2013( ،Kolysi )2014 (همخــواني دارد )35 -39(. 

هـاي  توان گفت كه پـژوهش ها ميدر تبيين اين بخش از يافته

ي تمايلات انتقـادي در بـين دو جـنس انجـام     زيادي در زمينه

در حقيقـت  . انـد شده است كه به نتايج مشابه و متضاد رسـيده 

توان با اطمينان گفت كه تمايلات انتقادي در كـداميك از  نمي

داراي دو جنس بيشتر است و هر كـدام در برخـي از تمـايلات    

در ايـن  . اندي داشتهگرايشي مثبت و در برخي نيز گرايشي منف

كـه   نشـان داد ) Ricket & Rudd )2004نتايج مطالعـه   راستا 

هـاي تفكـر انتقـادي بـين دو جـنس      تنها در برخي از گـرايش 

بـه طـوري كـه در پـژوهش وي     . دار وجـود دارد تفـاوت معنـي  

ي بـــالاتري از دانشـــجويان زن در گشـــودگي ذهنـــي نمـــره

مرد در جسـتجوي  دانشجويان مرد بدست آوردند و دانشجويان 

حقيقت و بلوغ شناختي نمره بالاتري از دانشجويان زن كسـب  

  .)40(كردند 

بين ميانگين همچنين نتايج مطالعه حاضر حاكي از آن بود كه 

تحصيلي هاي مختلف گرايش به تفكر انتقادي دانشجويان رشته

نتــايج         بــا  ايــن يافتــه . داردداري وجــود نـ ـتفــاوت معنــي 

ــات  ــديمطالعـ ــاني  ) 1389( عضـ ــبوري كاشـ               ) 1391(و صـ

به تفاوت  توانمي در تحليل اين يافته ).41، 32( مطابقت دارد

 هاي مختلفدانشجويان رشتهكه از آنجايي. فرهنگي اشاره نمود

لذا يكـي از   ،ي ايران هستنددر اين پژوهش از جامعه تحصيلي

ي گـرايش بـه   هدار و نزديك بودن نمـر دلايل عدم تفاوت معني

هـاي  هـا و زمينـه  تـوان بـه بسـتر   ها را مـي تفكر انتقادي در آن

ي بكـارگيري  چرا كه در جامعه. اجتماعي ـ فرهنگي نسبت داد 

ي عميقـي  هاي مختلف ريشهتفكر انتقادي در مواجهه با پديده

گيري تفكر انتقادي و گرايش به انتقادي انديشيدن شكل. ندارد

از دوره كودكي در خانواده شروع شده  فرايندي تدريجي بوده و

بنـابراين  . رسـد و به تدريج در مدرسه و دانشگاه به تكامـل مـي  

هـاي جديـد را   افراد، آموزش ـ فرهنگي  هاي فكريزمينه پيش

ي تفكـر  هـايي در زمينـه  تحت تأثير قرار داده و لـزوم آمـوزش  

همچنـين اصـول   ). 42(كنـد  انتقادي را مطرح و ضـروري مـي  

هـاي  ريـزي درسـي در دروس رشـته   حاكم بـر طراحـي برنامـه   

گذاري، راهبردهاي تدريس، ارزشيابي ي هدفمختلف در زمينه

  ريـزي درسـي  ي برنامـه حاكم در زمينـه  مشابه بوده و گفتمان

تربيت متفكراني نقاد ظرفيت و قابليت چنان كه بايد و شايد آن

  .نداردرا 

و ارتقـاء سـطح تفكـر در افـراد فرآينـدي       به طور كلي توسـعه 

تدريجي و در عين حال نيازمنـد بسترسـازي مناسـب شـرايط     

ــژه در حــوزه  ــه وي ــادگيري ب از دور و  ي آمــوزشآموزشــي و ي

علاوه بـراين تغييـر عـادات تفكـر بسـيار      . آموزش مجازي است

هـاي يـك   به وجود آوردن ويژگـي . طولاني مدت و دشوار است

تعبيـر بهتـر پـرورش دادن گـرايش بـه تفكـر       متفكر نقاد يا به 

. باشـد مند و طولاني مدت مياي نظامانتقادي در ديگران پروژه

توسعه تفكر انتقادي مستلزم اين اسـت كـه گـرايش بـه تفكـر      

ــود  ــاد ش ــجويان ايج ــادي در دانش ــژوهش. انتق ــايج پ ــاينت             ه

Profetto )2003( ،Shin  )2006 ( وNazemGhadi )2015 (

هـاي تفكـر انتقـادي و    بـين مهـارت  ان دهنده ارتباط مثبت نش

          و گـرايش بـه تفكـر انتقـادي      اسـت گرايش به تفكـر انتقـادي   

تأييـدي بـر    كـه  ي مهارت تفكر انتقادي استبيني كنندهپيش

  . )43 -45( باشداين ادعا مي

ــعه ــادي در   توس ــر انتق ــه تفك ــرايش ب ــادي و گ ــر انتق          ي تفك

مجــازي متــأثر از فاكتورهــايي همچــون محــيط  هــايآمــوزش

         هــاي مربيــان آموزشــي و روش تــدريس يــادگيري، صــلاحيت

در راستاي سـوق دادن دانشـجويان بـه سـمت      ).46(باشد مي

هـاي درس مجـازي   بايـد در كـلاس  گرايش به تفكر انتقـادي،  

گري تشـويق شـوند و   دانشجويان به سمت كنجكاوي و پرسش

باشند كه تمامي اطلاعـات بـه آنهـا انتقـال داده     انتظار نداشته 

يـادگيري   -شود و دريافت كننـده صـرف در فرآينـد يـاددهي     

گري از سوي ياددهنـده يكـي   استفاده از تكنيك پرسش. باشند

 هاي مهم در ايجاد گرايش به تفكر انتقادي در دانشجوياناز راه

قاي به منظور ارت. است هاي يادگيري مجازيبه ويژه در محيط

اي گري و رسش قضاوت طرح پرسش بايد به گونهسطح تحليل

باشد كه از سطح دانشي فراتر رفته و بيشتر بر سطح فهميـدن  

ــري در     ــالش فك ــك چ ــب ي ــته و موج ــد داش ــل تأكي و تحلي

  . دانشجويان شود

     در توسعه تفكر انتقادي مربيـان آموزشـي نقشـي مهمـي ايفـا      

تدريسي كه استاد اتخاذ هاي مجازي روش در آموزش. كنندمي

. كند و چگونگي تعامل بـا دانشـجويان امـري حيـاتي اسـت     مي

بيــانگر ايــن اســت كــه ) 47، 48(نتــايج بســياري از مطالعــات 
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دانشجويان براي پرورش تفكر انتقـادي در خـود نيازمنـد ايـن     

هــاي تــدريس هســتند كــه در كــلاس درس در معــرض روش

يان در مواجهه با يـك  گاهي اوقات دانشجو. متنوعي قرار گيرند

تـوان  شوند و از درك اين امـر كـه مـي   مسئله دچار مشكل مي

روش . هــاي متنــوعي را امتحــان كــرد نــاتوان هســتندحــلراه

تدريس مسئله محـور كـه منجـر بـه يـادگيري شـود يكـي از        

توان نقش مهمـي در ارتقـاي   هايي است كه ميمهمترين روش

ر ايـن راسـتا نتـايج    د. تفكر انتقادي دانشـجويان داشـته باشـد   

نشان داد كه يادگيري مسـئله محـور بـر    ) Du  )2013پژوهش

گرايش به تفكر انتقادي دانشـجويان علـوم پزشـكي تأثيرگـذار     

هـاي گروهـي   طرح پرسش و شكل دادن بـه بحـث  ). 49(است 

ــر روش  ــي توســط اســتاد از ديگ ــه م ــايي اســت ك ــد دره           توان

ــوزش ــش مه آم ــازي نق ــاي مج ــه ــزام ــاركت ي در اف يش مش

هـا  دانشجويان و در نتيجه رشد اعتماد به نفس انتقـادي در آن 

 . داشته باشد

هــاي يــادگيري پژوهشــگران تأكيــد بســياري بــر روي محــيط

هـا  چـرا كـه معتقدنـد كـه در ايـن محـيط      . الكترونيكي دارنـد 

كه در . توانند زمان كافي براي خود ذخيره كننددانشجويان مي

بـراي مواجهـه بـا     گـر تحليـل  ميـق ي آن بسـتر تفكـر ع  نتيجه

). 50(شـود  هـا فـراهم مـي   ها و حـل تكـاليف بـراي آن   پرسش

ي اساسي ديگر اين است كه اساتيد بايد خود از همچنين نكته

 محـيط ي تفكـر انتقـادي در   دانش و مهـارت كـافي در زمينـه   

مجـازي و بسترسـازي بـراي رشـد آن در دانشـجويان       آموزش

  .  برخوردار باشند

محدوديت اجرايـي ايـن پـژوهش نيـز دشـوار بـودن        مهمترين

هـاي پـژوهش   آوري دادهكنندگان و جمـع دسترسي به شركت

        هـاي آينـده ارائـه    پيشنهادهاي زير جهـت انجـام پـژوهش   . بود

با توجه به نقش قابل توجه اساتيد در ايجاد و پـرورش  : شودمي

تفكــر انتقــادي در دانشــجويان بــه ويــژه در آمــوزش مجــازي  

هاي تفكر انتقادي و گرايش بـه  شود ميزان مهارتپيشنهاد مي

هـاي مجـازي   انتقادي انديشيدن اساتيد و مدرسان در  آموزش

از آنجا كـه تعامـل در محـيط آمـوزش     . مورد بررسي قرار گيرد

لـذا بررسـي ميـزان رضـايت      .مجازي بسيار حائز اهميت اسـت 

بـه عنـوان   دانشجويان از تعامل و پشتيباني در آموزش مجازي 

تواند مورد بررسي عامل مؤثر ديگر در پرورش تفكر انتقادي مي

هـاي آمـوزش   درسـي رشـته  كيفيت سـنجي برنامـه  . قرار گيرد

هـاي  مجازي پزشكي از نظر ميزان بكارگيري و پوشـش مؤلفـه  

تفكر انتقادي از ديگر مسائل پژوهشي حائز اهميـت اسـت كـه    

 .ر گيردگران قراتواند مورد توجه ساير پژوهشمي

  قدرداني 

ي دانشجوياني كه ما را در انجام اين پژوهش ياري از كليه 

  .رساندند كمال تشكر و سپاسگزاري را داريم
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Abstract 

Introduction: Critical thinking and Critical thinking Disposition as valuable and important skill in 

teaching – learning process, problem solving and research is one of objectives and requirements in 

educational systems. Therefore, the aim of this research is investigation of Critical Thinking 

Disposition in Virtual Graduated Students.  

Methods: this is a descriptive cross-sectional study. The population included students of Virtual 

school in Tehran University of Medical Sciences in 2015-2016 and 100 students were selected 

using proportional stratified random sampling method. The research instrument was California 

Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI) questionnaire and collected Data were analyzed 

using SPSS, one-sample t-test, t-independence and ANOVA. 

Results: The total mean score on CCDI was positive inclination (300.62±26.43). Inquisitiveness 

(47.42±5.05), Truth – seeking (46.60±6.05), Systematic (44.59±6.49), open -mindedness           

(44.42± 7.66) are at positive inclination level. Critical self – confidence (39.43±8.98), Analyticity 

(39.16± 14.88) and Maturity of Judgment (38.76±6.69) are at ambivalence level. There was no 

significant differences between men and women and between students in all academic Fields. 

Conclusion: critical thinking dispositions in students were intermediate and positive inclination. In 

order to increasing critical thinking disposition among students and achieving critical thinking skills 

also, training effective graduated in virtual medical sciences, Critical Thinking Disposition in 

elements of the curriculum aim, content, strategy of Teaching – Learning and Evaluation should be 

considered.    

Keywords: Critical thinking, Disposition, Medical Sciences, virtual Students  
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